K VYBERU ZAKLADNICH VYCHOVNE VZDELAVACICH HODNOT PRO 21. STOLETI
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., Problém dneska neni jen hospodarsky a politicky, nybrz téz a predevsim mravni.

T. G. Masaryk
,,Moc kazi lidi a absolutni moc kazi absolutné.
L. Mnacko
,,Soudobé dejiny se stavaji stale vice soutézi mezi vychovou a katastrofou. *
G. W. Wells

Na Slovensku mezi dobrymi lidmi jsem Stastné prozil déle nez 15 let abnormalni
,hormalizace® i polistopadovy start. Prvy ministr Skolstvi, prof. Dr. L. Kovac¢, DrSc., mne jiz
koncem roku 1989 povéril vedenim odborné komise pro reformu skolstvi. Bylo nas asi 20,
schuti jsme se pustili do dila a koncem ledna 1990 jsme predlozili prvy k diskusi
zverejnény navrh demokratické reformy ceskoslovenského Skolstvi. V maji 1990 jsme
pridali i ndvrh demokratizace a racionalizace Skolské spravy a samospravy. Dnes, po 15
letech, musim bohuzel konstatovat, Ze podstata zdivodnénych koncepci ziistala nevyuzita.
Vedeni prazského ministerstva tehdy inspiroval spiSe elitaisky navrat do Casti c.k. Bachova
absolutismu. Nase zaostavani za vyspélymi zemémi — aspoi vCR — se od té doby
nezmensuje, ale zvétsuje. CR napf. propadla na posledni misto z 24 zemi OECD v poétu
maturanti s Uplnym stiednim vSeobecnym vzdélanim.

Dodnes chybi inalezit¢ pedagogické standardy, které by ,,rukolapné* vymezovaly
minimum toho, co maji absolventi Skol teoreticky znat, prakticky umét i jaci by méli byt, jaké
zaklady mravnosti a osobnosti by si méli osvojit. Dtsledky 15-tiletého piehlizeni i ignorovani
tdchto odbornych doporudeni jsou alarmujici. CR nema dosud ¥adné vymezené ani maturitni
pozadavky. Dokonce i statni zavérecné zkousky 400 oborti vysokych Skol si dnes vétSina
jednotlivych pracovist ur¢uje vice méné po svém. Obecné zdvazné celostatni normy a jejich
ucinnd kontrola chybéji. Hlavni pozornost se z komercnich divodi vénuje tzv. ,,vstuplim*
o zhoubn¢ disledky prevladajiciho neodpovédného neoliberalismu. Malokdo si uvédomuje,
ze soudoby ultraliberalismus ma s pivodnim liberalismem pramélo spolecného. Funguje
Casto zcela opacné. Zatim co tradi¢ni liberalismus 18. a 19. stoleti vyrtstal v opozici proti

autoritativnim teokratickym absolutnim monarchiim, soudoby neoliberalismus piehnanou



1 totalni deregulaci rusi nezbytny tad, poméaha tak nejsiln€jSim, nastoluje vlastné¢ mnohdy
neoabsolutismus soudobé globalni megamoci. Je na Case se vzpamatovat anavazat na
moudrou radu T. G. Masaryka: ,, Tolik svobody, kolik je mozno a tolik fadu, kolik je nutno®.

Vychova je proces cilevédomy, bez cilii neexistuje, bez nezbytného poradku prestava
byt Skola skolou, bez ucelnych pravidel a norem neexistuje ani mravnost. Deficit nezbytného
fadu ohrozuje vSe. V mistech predurcenych pro ,,dilny lidskosti* byva dnes unés vinou
nemocné spolecnosti jiz takova nekéazen, Ze se vedle narkomanie a nasilnych ,Sikan*
vyskytuji i vrazdy.

Je evidentni, ze prvym krokem k népravé musi byt pfimétené vychovné vzdélavaci
dobrych vychovné vzdélavacich vysledkii nedockame. Spolehlivé konkrétni vychovné
vzdelavaci programy, vymezujici naSe strategické priority, jsou nezbytnym ptredpokladem
napravy. Cim vice kolem nas bésni chaoticki exploze informaci idezinformaci, tim
naléhavéjsi je radikalngjsi kritické oddélovani zrn od plev. Vybér zakladniho udiva
zdiiraznoval jiz akademik O. Chlup po 2. svétové valce — zlstal nesplnén. Na prahu 21. stoleti
tteba proto v tomto strategickém tsili pokraGovat mnohem energiét&ji i komplexngji. Ceka
nas otevieny vybér zakladnich vychovné vzdélavacich hodnot pro kazdy tématicky celek,
pro kazdy piedmét, roc¢nik, pro kazdou Skolu 1pro navazujici volny cas a celozivotni
vzdélavani ve vSech sférach lidského svéta. Lidské kvality jsou nasi hlavni nadéji.

Podivejme se na vymezovani cilovych vychovné vzdélavacich hodnot pro 21. stoleti
konkrétnéji. Pokusim se formulovat stru¢né desatero zasad /principtl/, které bychom méli
dodrZovat.

1. Cile jsou jednim z péti zakladnich, systémotvornych faktori vychovy.

Tvofi je pfedné vztahy mezi dvéma lidskymi poly vychovy, mezi lidmi v roli subjekti
vychovy /SV/ alidmi v roli subjektt lidského uceni /SU/. Tuto vychozi dvojici funkéné
dopliiuje trojice cilové /C/ - prostiedkové /P/ - podminkovych /Pd/ vztahti vychovy. /Viz
schemata v uvedené Systémové pedagogice/.

Komplexni vyvéazeny zietel ke vSem témto systémotvornym prvkim a vztahiim
vychovy je zcela nezbytny axiom. Vymezovani adekvatnich vychovné vzdélavacich cilt
nema zkratka nic spole¢ného se svévolnym fantazirovanim ani s chaotickou improvizaci.

2. NejvysSim obecnym cilem vychovy =zlstava anticky idedl ,kalokagathie,

harmonické rozvijeni kazdé osobnosti. Tieba jej jen pojimat komplexnéji. V 21. stoleti by



mél tento vSelidsky ideal ptispivat k harmonickému rozvijeni kazdé osobnosti, spolecnosti
1 ptirody, ke kultivaci vnéjsiho i1 vnitfniho svéta Clovéka, k trvale udrzitelnému rozvijeni
celého lidského svéta. Nedejte se mylit témi, ktefi jiz tento klasicky idedl nepifipominaji,
postmoderni pomatenci obraceji naruby casto ito, co stalo rovné. Nejde ostatné jen o idedl
starého Recka, usili o konkrétni harmonizaci v duchu nejvyssi harmonie zdiraziiovala jiz
stara Cina.

3. Pfiblizovani se k tomuto idedlu jde stile velmi pomalu, po kriccich, piecasta je zato
jednostrannost i doba tpadku a temna. V poslednich dvou stoletich po zavedeni vSeobecné
Skolni dochazky vénovala herbartovska pedagogika po celé 19. stoleti nejvétsi pozornost
pamétnimu uceni. Na pocatku 20. stoleti se do centra pozornosti dostava inteligence,
inteligen¢ni testy, rozvijeni rozumu, mysleni a poznavacich procest viibec. Po 1. a 2. svétové
valce se progresivni snahy soustfed’uji na tvorivost, kreativitu, na spojovani teorie s praxi, na
kultivaci teoretickych 1 praktickych schopnosti /kompetenci/ ¢lovéka. V souCasnosti na
pielomu 20. a 21. stoleti se stale obecnéji zduraziiuji hodnoty, hodnotové orientace. Konecné
tak dochazi na slova J. A. Komenského: ,,Kdo prospiva ve védéni a ztraci v mravech, vice
ztraci nez ziskava“. Pozdé&ji ,,objevené® priority pochopitelné nevylucuji hodnoty piedchozi,
harmonické rozvijeni ¢lovéka podporuje souvztaznost vSech zadoucich hodnot.

4. Tak se dostavame k problému c¢lenéni vychovné vzdélavacich cili v ramci
celistvého a otevieného rozvijeni kazdé osobnosti. Pokusti o to je celd fada. Bézné se rozliSuje
vychova télesna a dusevni. Znamé je iclenéni vychovy na rozumovou, pracovni, mravni,
estetickou a télesnou slozku. Pedagogické projektovani predpokladd diferencovany ptistup
aspon ke tfem subsystémiim harmonické vychovy:

- teoretickému vzdélavani odpovida otdzka co ma absolvent minimalnég teoreticky znat, jaké
poznavaci schopnosti /kompetence/ by mél mit

- praktickému vzdélavani /vycviku/ odpovida otdzka co ma absolvent minimaln¢ prakticky
umet, jaké praktické schopnosti a fyzické i zdravotni kvality by mél mit

- hodnotové vychové odpovidad otdzka jaky ma absolvent minimaln& byt, jaké osobnostni
a socialng ekologické vlastnosti /orientace/ by si mél solidné osvojit.

V praxi a ¢asto i v teorii se stale nejveétsi jednostrannd pozornost vénuje teoretickému
vzdélavani, leckdy redukovanému jen na kupeni informaci. Praktické vzd€lavani /odborny
profesni vycvik/ zaziva tUpadek. Nejvétsi slabinou je sféra vychovy mravni, estetické

/kulturni/, ekologické, vychovy k Gcelnému traveni volného ¢asu, ke kvalité Zivota, vychova



k hodnotdm néarodnim a mezindrodnim, vychova k moudré a humanitni demokracii. T. G.
Masaryk napt. svoje axiologické uvahy shrnuje zdiraznénim opravdového humanismu: To,
co pro sttedovék znamenalo nédbozenstvi, vyjadiuje novovek ideou humanity.

Pravé vtomto sméru potiebuji ucitelé iSkoly nejvétsi odbornou pomoc — staly
metodicky servis. Piiprava ,,Ramcovych vzdélavacich programi v CR se sice pohybuje
spravnym smeérem, za pedagogickymi standardy harmonické vychovy vsak siln€ zaostava.
Existujici navrhy jsou stale pfili§ teoretické i pfiliS§ ramcové, pifipominaji 1 ,,prazdné
ramecky®, které lze interpretovat libovolné. Je to disledek neodpovédného podcenovani
vychovné vzdélavacich cili a hodnot. Casto se zapomina, Ze kvalita veskerého vzdélani
1 veSkeré vychovy zavisi stale vyznamnéji na kvalité¢ vSeobecného vzdélani i vSeobecné
vychovy. Obecny vyznam vSeobecného vzdélani izakladii moralky enormné vzrista.
Pravé tyto hodnoty jsou tim, co lidi spojuje, co je zakladem jejich dobré orientace, co je
zakladem obc¢anské, narodni i mezinarodni demokratické spolec¢nosti.

5. Tvorba vychovné vzd€lavacich programi  ma postupovat v duchu Komenského
zasady od blizSiho ke vzdalenéjSimu, od jednodu$siho k obtiznéj$Simu, od konkrétniho
k abstraktnéj§imu. Hrubou chybou je, kdyZ se tato ptirozend posloupnost a gradace porusuje.
U nas napt. nékteti primitivni horlivci chtéji byt Evropany i svétoobcany, aniz dokazali byt
dobrymi obc¢any vlastni obce, aniz prokézali schopnost byt uziteCnymi pro vlastni narod.

6. Vychovné vzdélavaci hodnoty pro 21. stoleti tfeba cerpat a rozvijet jen
z hodnot osvédéenych, ze zlatého fondu nasi i lidské historie, z celé dosavadni spolecenské
zkuSenosti, z veskerého bohatstvi nasi isvétové kultury. Vybirat nutno ovSem hodnoty
funk¢ni, $it€é na miru ucicim se subjektim, odpovidajici jejich konkrétnim Zivotnim
podminkam, potfebam a perspektivdm. Programy vychovné vzdélavacich hodnot musi
nabizet spolehlivou Zivotni perspektivu predné tém, pro které jsou urceny. Musi byt
spolehlivou orientaci pro celou vychovné vzdélavaci soustavu v dimenzi celozivotni
1 celospolecenské. Musi byt redlné, dosazitelné, oteviené, hodnototvorné i1 zivotodarné. Mély
by na§ zivot zkvalitiovat a kultivovat v méfitku lokalnim i globalnim, mély by zajistovat
narodni svébytnost i mezinarodni vz4jemnost. Vymezovani vychovné vzdélavacich hodnot
pro 21. stoleti musi zkratka vychazet z celkové koncepce vychovy a vzdélavani, z celkového
programu naroda a statu, zpozice arole stfedni Evropy 1ze situace Evropy a svéta,

z celkovych nadé&ji irizik lidstva. Vychovné vzdélavaci program tak zahrnuje hodnoty



jedinecné /charakteristické pro SR/, pluralitni /charakteristické pro stfedni Evropu/
1 univerzalni, vSelidské.

7. Pedagogicka naroc¢nost v rozporuplném, nejistém 21. stoleti neklesa, ale
vzrusta. Musi byt orientovana na podstatu, na zakladni ucivo, na hlavni kli¢ové kompetence.
[ zde dochazi na slova Komenského: UcCit vSechny, vSemu podstatnému, celozivotné.
Jednostranné koncepce autoritativni, normocentrické, pedeutocentrické i pedocentricke,
pedologické, neoliberalni natoz antipedagogické tieba definitivné prekonat. Ma-li mit veSkera
vychova i veskeré vzdélavani a uceni smysl, musi lidi ucit fesit jejich problémy, musi jejich
zivot zkvalitiiovat. Schopnost rozliSovat podstatné¢ a dobie feSit problémy /tzv. funkéni
gramotnost/ vystupuje do poptedi. A. Toffler a dalsi kriti¢ti myslitelé¢ vSak upozornuji, ze
soudobou explozi informaci a pocitaci doprovazi spiSe pandemie funkéni negramotnosti
/neschopnosti fesit slozit¢jsi problémy 21. stoleti/ postihujici i mnohé absolventy prestiznich
univerzit. K nejcastéjsim projevim funkéni negramotnosti nalezi:

- univerzalni diletanti, ktefi védi o vS§em néco a nic neum¢ji poradné

- profesionalni idioti, ktefi jsou zase tak uzce specializovani, ze veédi témeét vSe, témér
0 ni¢em

- univerzalni konformisté, ktefi jsou jiz tak flexibilni, bezzasadovi a amoralni, Ze dokazi
»zduvodnit* kdykoliv cokoliv, jen kdyz védi ,,za kolik*.

8. Nejdiilezitéjsi kompetenci pro 21. stoleti je uméni dobre se udit ze zkuSenosti
druhych i vlastnich. Spole¢nost zaloZené na solidnim védéni vyzaduje i novou autopoietickou
pedagogiku, kterd se uci navozovat ikultivovat vychovné vzdélavaci procesy a cykly
sebeutvareci, které¢ se pohanéji ,,samy*, které vice prispivaji k inovacim i udrzitelnosti naSeho
zivota. Optimalizace lidské ucenlivosti si prost¢ uvédomuje, Ze nejhodnotnéjSim
inejucinngj$im vzdélavanim je dobfe orientované sebevzdélavani. Nejhodnotnéjsi
i nejucinngjsi vychovou je dobie orientovana sebevychova. Nejhodnotnéj$im 1 nejuc¢innéj$im
vycvikem je dobfe orientovany sebevycvik, autotréning. Uméni dobie se ucit musi ovSem
zahrnout i nejnaro¢néjsi cile: umeéni zit s druhymi a byt sim sebou. Neni tieba dodéavat, ze
realizace téchto naroki nalezi k vrchollim pedagogického uméni. Dobra vychova je nejtéz$im
ukolem, ktery Ize clovéku ulozit /1. Kant/.

9. VSechny ity nejdokonalejsi pedagogické projekty vyZzaduji permanentni

optimalizaci.



10. Na prahu naseho 3. tisicileti ma lidstvo ziejmé posledni Sanci zmoudfret.
ZvySenou pozornost proto vyZaduji kultivace hodnotovych orientaci lidi. Bez nalezitych
spoleénych hodnot se spolecnost rozpadd. Ma-li byt veSkerd vychova eufunkéné
hodnototvornd, vyzaduje podstatné zdokonaleni. Mravni vychova nespocivd napr.
v moralizovani a planém kazani, ale v rozvijeni zddoucich mravnich zkuSenosti ve cvicnych
iredlnych Zzivotnich situacich, v navozovani dobrych piredsevzeti a skutkli, v dodrZzovani
smysluplného faddu. Realizace programu mravni vychovy proto vyzaduje nejen staly zietel
komplexni, ale i soustifedénou dlouhodob¢€jsi pozornost cilim, které jsou v dané situaci
ozivovanim hodnot pfislusnych s pomoci vyspélejSich, podle potieb té které vyvijejici se
vychovné vzdélavaci situace, v z4jmu zadouciho mravniho seberozvijeni vychovéavanych

skupin a osobnosti.

Literatara

[1] BLIZKOVSKY, B.: Systémovi pedagogika. Celistvé a oteviené pojeti vychovy
a vzdeélavani. Ostrava : Amosium, 1997.

[2] KUCEROVA, S.: Clovék — hodnoty — vychova. Preov : Manacon, 1996.

[3] BLIZKOVSKY, B. - KUCEROVA, S. —- KURELOVA, M. a kol.: StFedoevropsky ucitel
na prahu dobfe se ucici spolecnosti 21. stoleti. Vzdélivaci situace, profesni cinnosti
a podminky ucitelii Ceské, Slovenské a Polské republiky. Brno : Konvoj, 2000.

[4] KUCEROVA, S. — BLIZKOVSKY, B. akol.: Ceskd a slovenskd otizka v Evropské unii.
Brno : Konvoj, 2004.

prof. PhDr. Bohumir Blizkovsky, CSc.
Milénova 12

638 00 Brno

Ceska republika



