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Abstract: The main aim of this paper is to present what types of narration are most often
used in English language textbooks and foreign literary texts. This paper briefly intro-
duces to the role of textbooks in foreign language acquisition in preschool children and
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1 Uvod

Potreby a trendy dneSniho svéta vyzaduji znalost alespon jednoho ciziho jazyka pro ori-
entaci v globalné multikulturnim svété. V tomto kontextu se tedy jevi jako prioritni budo-
vani pozitivniho vztahu k ucenf se ciziho jazyka jiZ od co nejuatlejsitho véku. Dalsi vyhodou
je nejen poloZeni zakladid pro nasledné jazykové vzdélavani, ale také ovlivnéni postoje
k cizim jazykm a predevsim kulturam. Diky absenci metakognitivnich strategii, nizkému
metalingvistickému povédomi ¢i omezenych moZnosti jazykového vstupu (neschopnost
Cist a psat), ma ale vyuka déti predSkolniho véku sva specifika. Jednou z moZnosti, ktera
détem predskolniho véku napomaha k osvojovanti si ciziho jazyka jsou ucebnice a knihy
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anglického jazyka. A pravé tyto vyucovaci prostredky anglického jazyka se staly predmé-
tem naSeho vyzkumu. Nasledujici prispévek predklada vyzkumna zjisténi ziskana pro-
strednictvim kvantitativni obsahové analyzy u¢ebnic a knih vyuZivanych k osvojovanti si
anglického jazyku u déti predSkolniho véku. Prezentovana zjiSténi jsou doplnéna o vypo-
védi ucitelek materskych Skol pouzivajicich pri vyuce anglictiny uc¢ebnice obsahujici na-
raci. Vramci teoretickych vychodisek je v textu predstavena uloha ucebnice v procesu
osvojovani si ciziho jazyka u déti predskolniho véku a dale vyuZiti narativni metody ve
vyuce angli¢tiny u déti predskolniho véku. Ptispévek si klade za hlavni cil objasnit, které
druhy narace se uplatiiuji ve vyucovacich prostiedcich anglictiny pro déti predskolniho
véku nejcastéji a jaky je podil jazykovych dovednosti rozvijenych prostiednictvim nara-
tivnich metod.

2 Uloha uéebnice v osvojovani si ciziho jazyka u déti piredskolniho
véku

Ucebnice v podminkach matei'ské skoly neni iplné béZznou zaleZitosti, nicméné ucebni po-
miuicky vzhledem ke své povaze nazornosti napomahaji u déti predskolniho véku kon-
krétni predstavé o daném jevu. Ucebnice pro déti predSkolniho véku je velmi casto vizu-
alné atraktivni, otdzkou ale zlstava, zda ji tato atraktivita neubira na kvalité. Aby byla
ucebnice efektivni, musi dle Hartnaské (2011 in Cimermanova, Pokriv¢akova, 2011) spl-
novat radu didaktickych, pedagogickych a psychologickych pozadavkt. PInéni téchto po-
Zadavkd je dulezité obzvlasté pri jejich vyuziti u déti predskolniho véku, které maji speci-
fické pedagogické a psychologické naroky. Dalsimi aspekty je vyvazenost verbalni i ne-
verbalni slozky, které musi respektovat potieby déti. Méla by byt motivacni, a umoziiovat
rozvoj kognitivnich schopnosti a mnohocetnych inteligenci, rozvijet jejich kreativitu, ale
i etické, estetické a moralni hodnoty a také postoje. Primarnim cilem ucebnic ciziho ja-
zyka by mélo byt nabyti cizojazy¢né komunikativni kompetence, nikoli ,,nauceni se“ uceb-
nice. Na trhu se objevuje mnoho knih slibujici osvojeni si ciziho jazyka u déti predSkolniho
véku. Ve vétsiné z nich prevazuje eklekticky pristup. Zde nastupuje ucitel jako dilezity
Cinitel pti vybéru ,spravného“ u¢ebniho materialu. Kritéria jeho vybéru by se méla odvijet
nejen od jeho pozadavkii a predstavy o efektivnim osvojovani si jazyka, ale také od potieb
déti. Po vybéru ,vhodného“ ucebniho materialu uloha ucitele nekondi, ale teprve zacina.
Néktera nakladatelstvi (napt. Oxford) nabizi ucitelim k u¢ebnicim také metodické mate-
rialy, které jsou jakymsi ,privodcem” ¢i ,kuchatkou” jak pracovat jiz se samotnou uceb-
nici. Ucitelé, kteri s vyukou anglického jazyka teprve zacinaji, maji tak moznost pouZzivat
ucebnici presné dle pokynii a doporuceni autorti. Jak pozdéji ukazal nas vyzkum, tuto
moznost zdlrazinuji jako nejvétsi pozitivum. Pro jiz zkuSené ucitele miize byt tato meto-
dika ale také prinosnym materialem, prestoze tito ucitelé davaji prednost spiSe volné;j-
$imu zpracovani ucebnice, kdy maji prostor pro vlastni realizaci. Hartanska (2011) shle-
dava flexibilitu ucebnice jako jeden z aspekti kvality. ,Kazda dobra cizojazyc¢na ucebnice
musi byt flexibilni a poskytovat vhodné gradovani u¢ebniho materialu“ (Hartanska, 2011
in Cimermanova, Pokrivéakova, 2011, s. 133). Preference prace s ucebnici jsou tedy rtizné,
od naprosté zavislosti a nasledovani ucebni struktury aZ po selektivni pristup a pouzivani
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rozlicnych ucebnich zdroji. Volnéjsi pristup je povazovan za nejprimérené;jsi a nejvhod-
néjsi vzhledem k aktualnim podminkam prostiedi. UmoZiiuje promptné reagovat na po-
treby a zajmy déti predSkolniho véku, coZ je mimo jiné klicem k jejich motivaci a chuti
spolupracovat.

3 Narativni metody jako vychodisko v rané vyuce anglictiny

Narativni metody jsou pfri efektivnim uceni déti cizimu jazyku neopomenutelnou meto-
dou. K tomuto faktu prispivd mnozstvi autord, ktefi se zabyvali pfinosem narace v osvo-
jovani si ciziho jazyka. Dle Riley (2006) jsou odbornici na predSkolni vzdélavani obezna-
meni s hodnotou sdileni obrazkovych knih a ¢teni pribéhti détem, které jsou vyznamné
pfi budovani jak mluvené tak psané teci. K priblizeni narace v kontextu uceni se jazyka
miiZe poslouzit vyrok Jursové Zacharové (2011), ktery tvrdi, Ze piibéhy jsou piirozenym
nastrojem osvojovani si matei'ského jazyka a podobné prirozené pomahaji v osvojovani
si ciziho jazyka. Jsou dilezitym zdrojem pro nova slova, vnimani intonace, gramatickych
struktur a realného kontextu. TéZiskem vyuZiti narace pri vyuce jazyka je pro ucitele tedy
naucit formalni stranku jazyka. Pro déti predskolniho véku je stejné tak jako u osvojovani
si rliznych ostatnich dovednosti stéZejni emocni stranka narace. Zajem, zvidavost a emoce
se jevi jako nenahraditelné aspekty, které jsou klicové v ispésSném osvojeni si jazyka.
Tento druh motivace k porozuméni jazyka miiZze poskytnout pouze narativni format. Dle
Dujmovice (2006) pribéhy podporuji také predstavivost. Déti se mohou aktivné zapojit
do pribéhu, ztotoZnit se s postavami a snazit se interpretovat vypravéni a ilustrace. Tato
napadita zkuSenost pomaha rozvijet vlastni tviirci schopnosti. Nejen, Ze narace zahrnuje
charaktery a emoce, ale nesmime opomenout, Ze je zprostiedkovavana ucitelem, ktery
s détmi tyto zaZitky proziva a komentuje je. ,Narativni format je kratky pribéh, ktery je
opakované sdileny ucitelem a détmi a ktery vykresluje zaZitky“ (Taeschner, 2004 in
Jursova Zacharova, 2011, s. 19). Narativni format je zde tedy piimo definovan skrze vztah
s uCitelem. Ucitel je také tim, kdo ovliviiuje a napomaha ptlisobeni narace na déti. At uz
vyskou hlasu, tonem, gesty, vyslovnosti, dirazem c¢i dalSimi reCovymi rysy. Ucitel miize
aktivné reagovat na déti a jejich vnimani pribéhu, a tim prizplisobovat dalsi aktivity. Opa-
kované sdileni piibéhu podporuje kromé poslechové dovednosti a osvojovani si novych
slov i schopnost porozuméni a koncentrace. U¢itelé by méli détem predkladat takové pii-
béhy, které jsou rozmanité, nezapomenutelné a kterymi obohati détské mysleni. Déti se
prostiednictvim narace seznamuji hravou formou s novymi slovicky ve spravnych vét-
nych vazbach a v souvislostech. Ty pak postupné vstupuji do jejich vlastniho projevu. Ja-
zyk se tak u¢i ptimo prostrednictvim piibéhu, ktery je vtahl do déje. Déti nemusi premys-
let nad tim, jak jazyk funguje a jaka jsou jeho gramaticka pravidla. Jazyk si osvojuji ptiro-
zené a s radosti. Velkou motivaci se tak pro né stava prakticka vyuzitelnost jazyka.

4 Druhy narativni metody

Pojem narativ oznacuje jak mluvené tak psané vypravéni. Ackoli se jevi narativy a piibéhy
jako synonyma, jsou zde jisté odliSnosti. AvSak nékteri autori jako Berger (1997), Hajek,
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Havlik (2012) na né pohliZi jako na synonyma. ,Narativ je jednoduSe reCeno vypravéni,
tedy typ komunikatu, ktery se vyznacuje pritomnosti pribéhu. Pribéhy popisuji véci, které
se udaly, Ci se pravé déji“ (Berger, 1997, s. 55). Schank (1990) tvrdi, Ze narativ je zastreSu-
jicim pojmem pro pribéhy, jejiZ soucasti jsou mimo jiné i pohadky, které patii mezi kul-
turné sdilené pribéhy. Subkategorii pribéhi jsou obrazkové pribéhy (malované Cteni),
které jsou specifickou formou narativii. Obrazky nahrazuji néktera slova v pribéhu. Déti
predskolniho véku se tak mohou samy aktivné zapojit do ¢teni téchto kratkych pribéhi.
Dal$im narativnim druhem vyuzivajici vizualnosti je komiks. Komiks si mtiZeme definovat
jako ,vypravéni v obrazech, narativni druh s vizualni dominantou. Tyto obrazy jsou dilem
jednoho nebo nékolika umélcti a jsou to obrazky fixni, serazené vedle sebe oddélené v ur-
¢itém rytmu” (Groensteen, 2005, s. 24). Chatman (2008) k narativu jako zastreSujicimu
pojmu piibéhu pridava dalsi aspekt, a to diskurz. Pribéh znamena obsah, retézec udalosti
a s nim spojené postavy a prvky prostredi. Diskurz je zptsob ztvarnéni pribéhu, zahrnuje
prostiedky, které napomahaji ke ztvarnéni obsahu. ,Diskurz urcuje posloupnost aktualné
vypravénych udalosti, tj. vztah ¢asu pribéhu a asu vypravéni, a vybér toho, co bude ve
vypravéni vyjadieno otevirené a co zistane v implicitni roviné. Jednoduse feceno, piibéh
je to, co je v narativu zobrazeno, a diskurz je zpisob, jakym je to zobrazeno“ (Chatman,
2008, s. 18). Do kontrastu s Chatmanovou definici je postavena Millsova (2015), ktery po-
jima pribéh jako udalosti, které vytvari ve své navaznosti déj, zatimco narativ je zptlisob,
jakym jsou tyto udalosti vypravény. Narativ se v jeho podani jevi jako Chatmantv diskurz.
Piibéh miize byt chapan jako rada pravdivych ¢i vytvorenych skute¢nosti a narativ je zde
zastreSujicim terminem pro vypravéni. Vypravéni je pouze psanou ¢i mluvenou prezen-
taci pribéhu. Narativ zahrnuje vypravéni stejné tak, jako jakékoliv dalsi zptlisoby, kterymi
se vypravéc rozhodne prezentovat pribéh a vytvorit tak o ném komplexnéjsi obraz. Na-
race by dle Fossové (2009) méla obsahovat alespon dvé udalosti (ptihody), které jsou
v poradi ¢asu nebo priciny, avSak piibéh pouZity v predskolni praxi by mél byt kratsi
améné slozity. Nicméné ipresto by mél obsahovat nékteré dileZité prvky. Fossova
(2009) se kromé narace zabyva také dimenzemi pribéhu a predklada existenci osmi
prvki tvorici pribéh: prostiedi, v némz se pribéh odehrava, postavy, vypravéc, prihoda,
casové relace, kauzalni vztahy, posluchaci a téma. Na rozdil od predchozich definici, tato
pracuje jiz s komplexnéjsim pohledem na ptibéh. Jako jeden z prvki tvorici pribéh jsou
zde posluchaci. Vzhledem k tomu, Ze jsou pribéhy vypravény détem piredskolniho véku, je
zde publikum aktivnim ataké nevyzpytatelnym prvkem, ktery miiZze ovlivnit ostatni
prvky. Kauzalni vztahy, které se objevily, jako jeden z prvka v pribéhu maji tentokrat sté-
Zejni roli ve vypravéni. Fossova (2009) tvrdji, Ze vypravéni by mélo obsahovat alespon dvé
udalosti: hlavni udalosti, neboli jadro a méné diilezité vedlejsi udalosti, neboli satelity. Sa-
telity neovliviiuji zakladni déjovou linii; maji pouze rétoricky efekt. Kauzalni vztahy se ty-
kaji vztahu mezi témito udalostmi. Vztahy se tykaji otazek jako: Které udalosti se déji jako
prvni? Které nasleduji? Ktera udalost je pricinou a ktera ovliviiuje vysledek? Téma je po-
slednim, ale nikoli nedtlezitym prvkem pribéhu, ktery vede celou hlavni myslenku. Vy-
pravéc by mél v priibéhu vypravéni udrzovat jedno téma.
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Pro potreby vyzkumu bude pojem narace chapan jako zastresujici pojem pro pribéhy (pri-
béhy ze Zivota, zaloZeny na realnych predmétech a postavach), pohadky (vyskytuje se zde
nadprirozeno a magicnost), komiksy (déj znazorniovan v jednotlivych sekvencich, ktery je
doprovazen replikami postav vepsanymi do textovych poli - tedy vypravéni v obrazech)
a obrazkova c¢teni (text s obrazky misto nékterych slov). Jedna se tedy o formy, které ob-
sahuji déj, postavy a jednoduchou zapletku. Vypravéni by mélo byt podporeno také vizu-
alni strankou, napf. obrazky postav Ci prostredi, ve kterém se déj odehrava, prostorovymi
leporely, plosSnymi loutkami, kostymy, které napomahaji vcitit se do déje, obrazkovymi
kartami ¢i dalS$imi vizualné a auditivné atraktivnimi pomiickami podporujici pribéh.

5 VyzKkumné Setieni

Vyzkumnym Setienim bylo analyzovano 17 vyucovacich prostredki anglictiny pro pred-
Skolni vzdélavani, které byly zvoleny na zakladé dostupnosti. Ziskana data z vyucovacich
prostiedki byla rozdélena do nékolika kategorii, které pomohly k zodpovézeni vyzkum-
nych cili a otazek. K potfebam naplnéni dal$iho vyzkumného cile, jsme zjistovaly pomoci
dopliikové metody kvalitativniho polostrukturovaného interview nazory tri ucitelek ma-
terskych Skol, které pouzivaly pri vyuce angli¢tiny ucebnice €i knihy vyuZivajici narativni
metody. KaZzda kniha a uc¢ebnice byla podrobena obsahové analyze, pfi niZ jsme zjist ovaly
pritomnost narativnich metod, jejich druh a miru zastoupeni. Ddale jsme zjistovaly, které
zakladni jazykové dovednosti se rozviji v konkrétnich naracich. Pti obsahové analyze knih
a ucebnic byly vymezeny vyznamové jednotky, které tvorily zjisténé a zaznamenané in-
formace o jednotlivych naracich. Poté byly tyto vyznamové jednotky usporadany do ana-
lytickych kategorii. V prispévku jsou predkladany vysledky z kategorii druhu narace, Cet-
nosti vyskytu a rozvijeni konkrétni jazykové dovednosti prostifednictvim narativnich me-
tod. Vyzkumné Setfeni bylo realizovano v rdmci zpracovani zavérecné kvalifikacni prace.

6 Narativni metody ve vyucovacich prostiredcich anglictiny pro déti
predskolniho véku

Ve zkoumanych 10 knihach a 7 ucebnicich se nachazi celkem 188 naraci rtizného druhu.
Nejvice frekventovanym druhem je komiks s celkovym poctem 62 vyskytt, coZ je 33 %
z celkovych druhti narace. DalSim hojné vyuzivanym druhem narace je ptibéh s 57 vy-
skyty, celkové zastoupeni Cinilo tedy 30 %. S poCtem 46, tedy 25 % zastoupenim, se v kni-
hach a ucebnicich vyuZziva pohadek. Nejméné se vyuZziva obrazkového pribéhu, a to pouze
ve 23 pripadech, coz je 12 % z celkového zkoumaného vzorku. Diivodem pievahy ko-
miksti miize byt jejich velka vizualni pritazlivost a méné textu, ktery je primo vazan na
promlouvajici osoby ve formé textovych poli. Dité ma tak presny prehled o tom, co, ktera
postava rika a lépe se tak orientuje v d€ji. Détem predskolniho véku je nutné davat k in-
formacim podporu ve vizualni roviné. Komiks tedy jako jediny z analyzovanych druhi na-
raci poskytuje tuto podporu v nejvétsSim méritku. Se silnou vizualni zakladnou se poji také
vyssi mira ocekavané motivace ze strany déti a také vétsi chut s ucebnici ¢i knihou samo
pracovat. K vyuzivani komikst u déti predskolniho véku se priklani i Karakas (2012),
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ktery poukazuje na takové vyhody jako zvySovani slovni zasoby, zlepSovani komunikac-
nich dovednosti a rozvoj kritického mysleni. MySlenky jsou skryty mezi fadky komiksu,
které vyobrazuji konkrétni udalost nebo situaci. Podpora kritického mysleni vychazi z au-
torova nazoru, Ze dité se pri pohledu na komiks pokousi rozlustit vyznam téchto mysle-
nek. S nabidkou odpovédi, které ma na mysli si tak vytvori obraz o komiksu. Hlavnimi cili
je zde mimo jiné i schopnost porozumét a zlepSit schopnost vypravéni. Efektivnosti pou-
zitl komiksu ve vyuce anglictiny se vénovalo a také ji potvrdilo nékolik vyzkumi, napft.
Jones (2010), ktery prisel k zavértim, Ze komiksy vedou k lepsSimu porozuméni textu, d€j
je prijiman konzistentné bez rusivych elementd, jako tékani pozornosti z diivodu neporo-
zuméni nékterych slov ¢i ¢asti déje, a to pravé diky znatelné vizualni podpore. Vyzkum
Wijaksana (2008) potvrdil hypotézy o zprostfedkovani vyssi miry motivace k anglické
konverzaci, s ¢imZ souviselo i vyssi skdre slovni zasoby. Komiksy tak prinasi viditelné po-
zitivum na pole efektivnich zplisobi vyuky anglic¢tiny. Dal$im hojné vyuzivanym druhem
narace je pribéh. Pribéhy ve zkoumanych ucebnicich a knihach se tykaly realnych pred-
métt, jevi Ci postav. Dlivodem obliby tedy miiZe byt realna platforma téchto pribéhd. Ty
jsou pro déti atraktivni z hlediska realnosti a tedy blizkosti moZnych déjovych linek k je-
jich Zivotu. Skrze ptibéhy mohou déti prozivat realné situace a ztotoziovat se, vzit se ¢i
porozumét chovani jednotlivych postav. Pohadky jsou dalsim vyuZivanym druhem na-
race. Prostifednictvim pohadek déti mohou zaZivat magi¢no a nadpftirozeno, a tak rozvijet
fantazii a predstavivost. Diky charakteristickym rystim pohadek mohou byt pohadky ne-
predvidatelné, a tak 1épe udrzet détskou pozornost a motivaci. Navic se zde otevira i vice
prostoru pro rozvoj slovni zasoby. Poslednim vyuzivanym druhem narace je obrazkovy
pribéh. Ten vyZaduje primé zapojeni ditéte do ,¢teni”. Dité predSkolniho véku tak musi
aktivné participovat na reprodukci pribéhu a jeho motivaci miize byt to, ze ,cte” z knihy
jako dospély jedinec. Presto je tento druh narace vyuZivan ve zkoumanych ucebnicich
a knihach nejméné. Z tabulky Ize také vycist, Ze jak knihy, tak u¢ebnice se témér vzdy ori-
entuji pouze na vyuzivani jednoho druhu narace. Pouze ve dvou pripadech knih se obje-
voval sdileny vyskyt pohddky a obrazkového ptribéhu. Pro piehlednost vysledkli uvadime
grafické znazornéni vyskytu druhli naraci v u¢ebnicich a knihach prostrednictvim vyse-
¢ového grafu.
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m Pfibéh = Komiks = Pohadka

Obrézkovy pfibéh
Graf 1: Procentualni zastoupeni druhti narace v ucebnicich
a knihach anglictiny pro predskolni vzdélavani.
Po analyze ucebnic a knih anglictiny, kdy jsme souhrnné vyjadrily miru zastoupeni jed-
notlivych druhli narace, jsme ucebnice a knihy rozdélily a procentudlné v nich vyjadrily
zastoupenti jednotlivych ptibéha, komikst, pohddek a obrazkovych piibéht zvlast pro ka-
tegorii uCebnic a zvlast pro kategorii knih. Pomér knih a u¢ebnic znazornuje nasledujici
vysecovy graf.

m Ucebnice = Knihy

Graf 2: Pomér knih a u¢ebnic angli¢tiny pro predskolni vzdélavani.

Vyucovacich prostiedkl oznacovanych jako knih bylo 10, coz je 59 % z celkového poctu
zkoumaného vzorku. Vyucovacich prostiedki ozna¢ovanych jako uc¢ebnice bylo 7, coz je
41 %. Diivodem prevahy knih je kromé omezené dostupnosti ucebnic i fakt, Ze ucebnic
pro déti predSkolniho véku neni mnoho, coZ vychazii z podstaty predskolniho vzdélavani.
Nékteré ucebnice zprostiedkovavaji détem predskolniho véku anglictinu pouze skrze
kratké pisné ¢i jsou pojimany jako obrazkové slovniky. Diky absenci narace tyto ucebnice
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tedy nesplnovaly kritéria pro zarazeni do vyzkumu. Jak jsme jiZ zminovaly vySe, po roz-
déleni knih a u¢ebnic jsme v nich zjistovaly miru zastoupeni pribé€ht, komiksii, pohadek
a obrazkovych pribéht. Vysledky znazornuje nasledujici pruhovy graf.

39

. 37
Knihy
29

Ucebnice

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%
komiksy ® pribéhy ® pohadky M obrazkové pribéhy

Graf 3: Vyskyt jednotlivych druhti naraci v knihach a u¢ebnicich anglictiny.

V kategorii knih nejvice prevladal komiks, s poftem 39, cozje 35 % z celkovych druhti vy-
skytovanych naraci. DalSim hojné vyuZivanym narativnim druhem byly piibéhy s 33 %
zastoupenim. Pohadek bylo 29 a byly tedy zastoupeny ve 26 %. Nejméné se objevovaly
obrazkové pribéhy, a to pouze se 7 vyskyty, coz je 6 % z celkového zkoumaného vzorku.
Obdobné vysledky byly zjistény i u uc¢ebnic, kde komiks s 23 vyskyty a tedy 30 % byl opét
nejvice frekventovanym vyuZivanym narativnim druhem. Pfibéhy se zde nachazely v po-
¢tu 21, coz je 28 %, pohadky s 22 % a opét nejmensi vyskyt byl zjiStén u obrazkovych pri-
béha s 15 vyskyty, coz je 20 % z celkovych vyuzitych druht naraci. Jak v knihach, tak
v ucebnicich byly nejvice vyuZivanym narativnim druhem komiksy. Poté nasledovaly pii-
béhy, pohadky a nakonec obrazkové pribéhy. Spole¢nym rysem autori téchto knih je tedy
ziejmé presvédceni, Ze komiks je nejefektivnéjSim druhem narace pfti osvojovani si an-
glictiny u déti predskolniho véku.

7 Mira jazykovych dovednosti anglického jazyka v jednotlivych
druzich narace

Ve vSeobecnosti je obsahem cizojazy¢ného vzdélavani rozvoj komunikativnich kompe-
tenci ditéte ve tfech jazykovych systémech (slovni zasoba, vyslovnost a gramatika) a Cty-
fech komunikac¢nich dovednostech (poslech, mluveny a psany projev a cteni), avSak u déti
predskolniho véku z psycholingvistickych ptic¢in nelze rozvijet gramatiku, ¢teni a psani.
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CoZ jsme respektovaly i pri nastaveni kddovani obsahové analyzy v této praci. Rozvoj ja-
zykovych systémi jako slovni zadsoba a vyslovnost se objevoval vSech zkoumanych jed-
notkach. Nejvice byl kladen diraz na rozsifovani slovni zasoby, vyslovnost byla podpo-
rena skrze reprodukci narace ucitelem. Toto zjiSténi bylo potvrzeno i ucitelkami pracuji-
cimi s naracemi. , Prioritou je vyslovnost a rozsireni slovni zdsoby.” Jak jsme zjistily z roz-
hovort s ucitelkami, spravnou vyslovnost podporovaly opakovanym poslechem narace
a korekci détské vyslovnosti. ,Nahrané pohddky na CD maji krdsnou vyslovnost a poté ji
jesté nékolikrdt zopakuji. Déti intuitivné opakuji, a kdyZ neni vyslovnost sprdvnd, opravim je
a musi rict slovicko sprdvné po mné. Dbdm napriklad i o sprdvnou vyslovnhost mékkého r,
a tak ddle.” PrestoZe jsme zminovaly, Ze z psycholingvistickych pricin nelze rozvijet cilené
gramatiku, ucitelky se alespon snazi o jeji nendasilné zakomponovani do vyuky. ,Grama-
tika je soucdsti sprdvného pouZzivdni frazi v ramci pribéhu, déti neopravujeme, ale zopaku-
jeme frdzi ve spravném znéni.“ V jedné zkoumané ucebnici se vSak cileny rozvoj grama-
tické roviny objevil. Z vyroku ucitelky je patrné, Ze déti predSkolniho véku jesté nejsou na
osvojovani si téchto pravidel pripraveny a i mechanické uceni neni zarukou jejiho sprav-
ného uziti. ,... v ucebnici, kterou ted’ pouZivdime se mi zdd tézkd lekce predloZky. Déti jsou
sice schopny se je naucit, ale je to mechanicky, mdm zkusenost, Ze po Case tyhle znalosti vy-
mizi.“ Déti predskolniho véku jesté nejsou schopny vnimat a chapat souvislosti mezi jevy,
pii mechanickém uceni dochazi pouze k uceni bez asociaci, diisledkem toho je sloZitost si
po delSim ¢asovém useku tyto informace opét vybavit a s tim také spojena vétsi mira za-
pominani. Dal$i nevyhodou je jeSté mald mira schopnosti aplikace na podobné jazykové
situace. Knihy a ucebnice vykazovaly riznou miru rozvoje produktivnich dovednosti
(mluveny projev a kresleni) a receptivnich dovednosti (poslech). Zde je na misté zdaraz-
nit, Ze kresleni je zde pojimano jako samostatna dovednost. Jedna se o aktivitu, ktera re-
spektuje dominantni kinesteticky styl déti predSkolniho véku. Z psycholingvistického hle-
diska vSak musi stat jako doplnék k jiné ¢innosti - nejcastéji poslechu. Miru vyskytu jed-
notlivych jazykovych dovednosti (mluveného projevu, poslechu a kresleni) znazornuje
nasledujici sloupcovy graf.
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Mluveny projev Poslech Kresba

Graf 4: Vyskyt jazykovych dovednosti ve vSech vyucovacich prostredcich.
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Sloupcovy graf znazornuje miru zastoupeni mluveného projevu, poslechu a kresby pfi vy-
uziti naraci ve vyucovacich prostiedcich souhrnné - tedy v knihach i u€ebnicich. Nejvice
je zde zastoupen poslech, ktery vykazuje 100 %. Z logického hlediska musi byt pribéhy
détem predskolniho véku, které jesté neumdi Cist, auditivné reprodukovany. V nékterych
piipadech, konkrétné v 5, coz je 30 % z celkovych vyucovacich prostiedk, bylo k uc¢eb-
nici ¢i knize priloZeno CD, které namluvili rodili mluv¢i. Nahravky byly doplnény i o au-
tentické zvuky objevujici se v pribéhu. Dalsi dovednost se 70% zastoupenim byl mluveny
projev. Tato hodnota je vysledkem Cetnosti vyskytu otevienych a uzavienych otazek po-
kladanych ucebnici ¢i knihou k ptibéhu. Pti praci s pribéhem je samoziejmosti, Ze ucitelky
po precteni/prehrani narace vyZaduji reprodukci slySeného ¢i pokladaji otazky. Zde jsme
vSak vyjadrily pouze ty, které vyZaduje sama ucebnice nebo kniha. Na poslech navazovala
kresba, ktera se vyskytovala pouze ve 24 %, z toho nejvice byla u déti vyzadovana v uceb-
nicich, a to v 75 %, knihy reprodukci slySeného vyjadienou kresbou pozadovaly pouze ve
25 %.

Po souhrnném znazornéni vyskytu ve vSech zkoumanych jednotkach (knihach i uc¢ebni-
cich) jsme se zamétily pouze na ucebnice. Vysledky zjiSténi znazornuje nasledujici sloup-
covy graf.
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Graf 5: Vyskyt jazykovych dovednosti ve zkoumanych ucebnicich anglictiny.

Jak jsme zminily jiZ vySe, vzhledem k neschopnosti déti predSkolniho véku Cist, a z povahy
zvolené narativni metody se poslech vyskytuje ve 100 % ze zkoumaného vzorku nejen
celkové, ale i pouze ve vyucovacich prostredich - ucebnicich. Pozitivni zjiSténi z oblasti
poslechu prinesly vypovédi ucitelek aplikujici anglictinu v praxi. Ucitelky proces vyuky
anglictiny skrze pribéhy nepovazuji za zalezitost pouze dané rizené cinnosti, ale pracuji
s ptibéhem v priibéhu celého dne. Déti pribéhy mnohdy slysi nékolikrat, coz bezesporu
prispiva ke zdokonalovani se ve vyslovnosti a také k vnimani zakladnich gramatickych
jevi. Zjisténi se objevovala ve vypovédi jedné z ucitelek: , Pribéhy opakujeme. Napriklad je
poustim v Cekaci chvilce pred obédem. Déti si samy reknou, Ze chtéji slyset konkrétni pribéh.”
K frekventovanosti piehravani ¢i predcitani pribéha se vyjadiuje i dalsi ucitelka: , Pribéh
potom jesté détem prehrdvdm dvakradt pred spanim nebo kdykoliv v priibéhu dne, kdy si jej
déti vyZadaji - a to se stava casto.” Sloupcovy graf také poskytuje informace o kresbé jako
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o grafickém vyjadreni porozuméni slySeného, ta se vyskytovala ve 43 %. Mluveny projev
byl podnécovan otazkami. Otevirené otazky se nevyskytovaly v u¢ebnicich viibec, zatimco
uzaviené se vyskytovaly v 72 %. Absence otevienych otazek je zfejmé dana nejen jesté
nedostacujici slovni zasobou a znalosti gramatickych jevii u déti predSkolniho véku, ale
také neschopnosti samostatné produkovat souvislou naraci.

8 Zavér

Prispévek se zabyval tematikou prvkl narativni metody v ucebnicich a cizojazy¢nych li-
terarnich textech pro osvojovani si anglictiny u déti predskolniho véku. Vyuka anglictiny
u déti predskolniho véku vyZaduje specificky pristup s vysokymi naroky na pripravenost
ucitele a volbu vhodnych vyucovacich prostiedki. Dostupny vzorek téchto vyucovacich
prostiredkii byl podroben nasemu vyzkumu.

V prispévku byly predstaveny dil¢i vysledky kvantitativni obsahové analyzy ucebnic
a knih pro vyuku angli¢tiny u déti predSkolniho véku. Ziskana zjisténi byla doplnéna o vy-
povédi ucitelek materskych skol vyucujici anglictinu a pouzivajici u¢ebnice obsahujici na-
raci. Jednim z cili bylo odpovédét na otazku frekventovanosti prvkl narativni metody
v ucebnicich a knihach angli¢tiny pro déti predSkolniho véku. Uplatfiované narativni
druhy v ucebnicich a knihach byly pohadky, pribéhy, komiksy a obrazkové piibéhy. Nej-
vice frekventovanym druhem byl v pripadech knih i uc¢ebnic komiks. Dalsi zjisténi se ty-
kalo jazykovych dovednosti rozvijenych v ucebnicich. Mezi né pattil poslech, mluveny
projev a kresba. Ze zminnovanych byl nejvétsi diraz kladen na poslech a mluveny projev.
Kvantitativni polostrukutrované interview ucitelek poskytlo zjisténi, Ze ucitelky maji s vy-
uzitim narace pozitivni zkuSenosti, coZ se odrazi na jejich pristupu k vyuce a vysledcich
déti. Narativni metody shledavaji jako ucinny zptlisob k osvojeni si anglictiny u déti pred-
Skolniho véku, o cemzZ vypovidaji také jejich vyroky. Na konec pripojujeme jeden z vyroki
ucitelek, ktery je vSeobsaznou odpovédi na ndzory pouZzivani narativnich metod pro vy-
uku angli¢tiny predskolnich déti: ... pribéhy hraji p¥i vyuce jazyka zdsadni roli. Dle mého
ndzoru jsou pribéhy nedilnou soucdsti vyuky anglictiny a jd osobné si uZ bez nich neodkdzu
vyuku predstavit. Opravdu nevim, kde jinde by dochdzelo k tak prirozenému ptisobeni jazyka
na deti.”
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