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ABSTRAKT: Cielom prispevku je okrem predstavenia francuzskeho projektu Vyhriime si
rukdavy (La main ala pate) aj analyza moznosti, ktoré vzdelavacie pristupy tohto typu
poskytuju. Ked’ze v pristupe ide o analdgiu vedeckého poznédvania sveta, ucitel aj deti
ziskavaju vo vzdelavani prirodnych vied nové kompetencie. Vzhl'adom na to, Ze pre nas je
zaujimavy aj pedagogicky vyskum beZiaci v pozadi realizacie projektu na Slovensku pytame
sa: Su deti a ucitelia schopni akceptovat’ a zvnutornit’ si poskytované kompetencie? Je vobec
mozné efektivne tento pristup aplikovat’ na sucasné slovenské skolské podmienky?
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ABSTRACT: The main target of this contribution is not only a presentation of project “Let’s
turn up our sleeves” (French original: La main a la pate) but also analysis of possibilities this
educational approach provides. The approach is based on scientific exploring the world that
surrounds us; the teacher and the pupils get new competencies (the competencies are
redistributed). Pedagogical research running on background of the implementation is very
interesting for us as well; that is why we are asking: Are pupils and teachers in Slovakia able
to accept offered competencies? Are they able to interiorize the competencies? Is it possible
to effectively apply the attitude into present Slovak educational system at all?
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Spontdnne ucenie sa uplatiiuje neustdle. Jeho =zakladom je modifikacia predstav
prostrednictvom ziskavania skusenosti s prostredim, v ktorom Zijeme. Podl'a toho, ako sme
vnimavi voci prostrediu prebieha modifikacia predstav vplyvom skusenosti CastejSie alebo
menej ¢asto. Cim viac skusenosti s uréitou realitou mame, tym je zmena predstavy, ktora nam
danu realitu vysvetl'uje menej pravdepodobna. Ked’ze deti maju sktisenosti malo, modifikacia
predstav vplyvom skusenosti srealitou nastdva velmi casto. Ak chceme zrychlit' proces
modifikacie predstav, mali by sme detom umoznit’, aby proces ziskavania vlastnej skiisenosti
prebiehal dostatocne Casto. Zjednodusene by sme mohli tvrdit’, Ze zakladnym predpokladom
modifikacie predstav st iniciacné — zazitkové situacie, ktoré vyprovokuji zmenu pouzivané¢ho
prekonceptu.

Proces ovplyvnenia pouzivan¢ho prekonceptu prostrednictvom novej sklisenosti je mozné
opisat’ v niekol’kych zdkladnych fazach, ktoré sa vzadjomne prelinaja, ale vzdy je mozné ich
v kognitivnom procese (nadvézujuci na prezitu situdciu) identifikovat’:
1 Inicia¢na — zazitkova situdcia obsahuje moment, ktory deti prekvapi alebo spdsobi
pocit, Ze si ju nevedia vysvetlit’.
2 Nova skusenost’ zo situacie sposobuje vznik otdzok; pytame sa: ¢o to je?, preco sa to
deje?, €o sa bude diat™...
3 Spojenia novych informécii s predchadzajucimi sa vytvaraju prostrednictvom
porovnavania réznych podobnosti vo formach, spravani, reakcidch alebo v nazoroch;

vytvori sa nova predstava a dalej sa pytame: Vysvetluje nasa nova predstava novu
sktisenost’? Odpoveda nam na otazky, ktoré z nej vyplyvaja?,...

4 Predstavu, ktord vysvetluje novu skusenost’ pouzijeme na tvorbu predpokladov
niecoho, €o doteraz nebolo pozorovang, zistené.

5 Od zistenych faktov zavisi, ¢i nova predstava pretrva alebo nie:



S5a ak neexistuje ziaden fakt (pozorovana skuto¢nost’), ktory by potvrdil predpoklad,
je potrebné pokusit sa vytvorit nova predstavu, ktord by bola v tvorbe
predpokladov uspesnejsia; vraciame sa do bodu 3.

5b ak fakt potvrdi predpoklad ako spravny, vysvetl'ujici, predstava je posilnend, stava
sa aplikovatelnejSou v tom zmysle, Ze dokaze vysvetl'ovat nové skuisenosti.

Cim viac réznorodych skiisenosti mame, ktoré apeluju na jednu a ta isti predstavu, tym sa
stdva prepracovanejSia, aplikovatel'nejsie (SirSia) a tym aj stabilnejSia (tfazsie zabudnutelna).
Cim viac krat je vyuzitelnost' predstavy potvrdena v roznorodych situaciach, tym sa stava pre
¢loveka pragmatickejSou a l'ahSie vyuzite'nou.

Podobnost’ priebehu ovplyvnenia prekonceptu prostrednictvom novej skusenosti s vedeckym
postupom overovania hypotéz nie je ndhodny. Vedecky spdsob ziskavania poznatkov
(postaveny na verifikacii hypotéz) je prirodzeny a vyuzivame ho v nedokonalej podobe vel'mi
casto. Nedokonalost’ sa prejavuje hlavne v nedostato¢ne rozvinutych schopnostiach, ktoré su
pre vedecké myslenie nevyhnutné.

V Schéme 1 mdzeme identifikovat’ jednotlivé kognitivne schopnosti, ktoré nam poméahaja pri
spracovavani sklisenosti, resp. pri modifikécii vlastnych predstav o svete.

Schéma 1: Nadviznost procesov prebiehajucich pri algoritme vedeckého sposobu
nadobudania poznatkov (identifikacia vedeckych schopnosti)
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V ramci kazdej kognitivnej schopnosti uvedenej v schéme je mozné zaznamenat' v obdobi
mladSieho Skolského veku intenzivny rozvoj. Napriklad dobre pozorovatel'ny je posun od
jednoduchého pozorovania k cielenému zameraniu sa na Specifické detaily a k pozorovaniu
s porozumenim. Je zrejmé, Ze cielenym pozorovanim dieta dokaze ziskat podstatnejSie
a uzitoc¢nejsie informacie vzhl'adom na potrebu ich vyuzitia pre tvorbu vysvetleni.

Schopnost’ tvorit’ otazky sa tiez v niekolkych rovinach posuva dopredu. Napriklad je
badatel'né, Ze deti s rozvojom tejto schopnosti kladi menej otdzok, ale na kazdu otazku aj



vyzaduju odpoved’, pricom otazky sa viac priblizuji konkrétnej skumanej realite a st
postavené v skimatel'nej forme a vo forme adekvatnej ich chapaniu (otdzku ,,preco je obloha
modra?* nahradza napriklad otazka ,,je obloha modra preto, lebo je v nej vyparend voda?*).

V tvorbe hypotéz a predpokladov sa deti posuvaju ku konStrukcii vSeobecnejSich hypotéz,
pricom v pociatkoch st zamerané striktne na svoje skusenosti.

Pri planovani vyskumu — spdsobu testovania svojich predpokladov a hypotéz je mozné vidiet
ako deti postupne navrhuju viacero moznych overeni. Okrem toho ziskavaju flexibilitu pri
priebeznom pldnovani experimentovania uz pocas priebehu experimentalneho overovania.

Pri interpretacii vysledkov vlastného vyskumu vidime pozitivny posun hlavne v tom, ze deti
sa ¢im d’alej tym menej snazia vyskum ovplyvnit tak, aby nemuseli svoju predstavu menit’ —
¢o znamend, ze mladsie deti sa viac snazia o to, aby sa im predpoklady a hypotézy potvrdili —
v tom pripade nie je potrebné, aby sa predstava dietata radikdlne menila, resp. dopracovanie
sa k vysledku (vysvetleniu) je jednoduchsie. Deje sa to hlavne tak, Ze deti berd do uvahy
vSetky pozorované skuto¢nosti a vysledky, ktoré nepotvrdzuju ich predstavy neponimaji ako
vynimku. Rozvinuta schopnost’ interpretovat vysledky znamend aj primerané
zovseobeciiovanie ziskanych vysledkov a uvedomenie si faktu, Ze aj potvrdeny vysledok
modze byt d’alsim vyskumom spochybneny az vyvrateny.

Schopnost’” komunikovat’ o vysledkoch je rovnako podstatnd ako vSetky ostatné spomenuté
schopnosti. Okrem toho, Ze u deti sa vyvija schopnost’ vybrat’ vhodné sposoby prezentacie
ziskanych udajov (grafy, tabulky, kresby apod.), intenzivne sa rozvija aj schopnost
diskutovat’ o silnych a slabych strankach vytvorenej predstavy, schopnost’ vediet' si svoje
myslienky obhgjit do tej miery, do akej im podporu poskytuju vysledky ziskané
z experimentovania a pod. Zmena detského prekonceptu vyzaduje vela Casu, velkd cast’
prebicha v hlave dietata po experimentovani v dlhSom ¢asovom obdobi. Dieta sa s novou
predstavou stotoznuje. Vsunut nové fakty do spletité¢ho systému poznatkov nie je jednoduché,
hlavne ak si uvedomime, Ze s kazdym poznatkom by mal byt’ naviazany Specificky vztah. Je
to individualny proces, ktory prebieha aj mimo Skolskych zariadeni. Preto je komunikacia
o vysledkoch vel'mi dolezitd. Prostrednictvom komunikacie vysledky systematizujeme
a usmerfiujeme myslenie deti ur¢itym smerom.

Spomenuli sme len niektoré vyznamné aspekty rozvoja detskej kognicie pri aplikécii
vedeckého spdsobu poznavania (prirodzene implementovany do ziskavania vlastnej
sktisenosti). Opisany posun v rozvoji je mozné podporit’ iba v tom pripade, ak dieta v jeho
prirodzenych sposoboch poznavania sveta, ktory ho obklopuje budeme podporovat. Do
primarneho prirodovedného vzdelavania by sa mali dostat’ postupy, ktoré podporuju vedecky
spdsob pozndvania reality. Ziskat’ v dnesnej dobe informacie nie je az také tazké, ceni sa viac
schopnost’ vediet’ informdacie spracovat a vyprodukovat tak inovacie prospesné pre dalsi
rozvoj spolo¢nosti.

Aj napriek tomu, Ze sa na Slovensko dostalo uz niekolko koncepcii, ktorych zédkladom je
konstruktivistivizmus podporujuci vedecké pozndvanie sveta, len malo znich je stale
uplatiovanych, priCom vyuzitie je viazané na niekolko §kol. Okrem toho je potrebné
pripomenut’, ze absentuje konstruktivistickd koncepcia pre primarne vzdelavanie (1. stupeni
ZS). Aj preto je aplikacia konstruktivistickych pristupov na druhom stupni ZS naroénejsia.

Zatial' v experimentalnom overovani bezi franctizsky projekt Vyhriime si rukavy (La main
a la pate), ktory by mohol reflektovat’ na spomenuté nedostatky v prirodovednom vzdelavani
na 1. stupni ZS. Algoritmus tejto koncepcie vychddza z konstruktivistickych principov.
Najlepsie ho vystihuje origindlny manual pre ucitel’a, ktory opisuje nielen fazy prace dietat’a,
ale aj ulohu ucitel'a vo vyucovani (Schéma 2).



Je zrejmé, ze kompetencie ucitela a ziaka v takto konStruovanej vyucovacej jednotke st
radikdlne iné ako v tradi¢nej triede prirodovedného vzdelavania na 1. stupni ZS. Ugitel
principidlne ani nemusi vediet odpovede na otdzky deti, mal by byt len didakticky
a metodicky natol’ko zruény, aby viedol deti tak, aby si samé vedeli odpovedat na vlastné
otazky experimentalnou ¢innost'ou. Je zrejmé, Ze mnohé otazky zostani nezodpovedané, ale
poskytnutie odpovede, ktora je pre deti Cistym tidajom bez hodnoty nema vyznam.

Preskupenie kompetencii vnasa do vyucovania hodnotné motivy k poznavaniu sveta,
v ktorom deti Ziji. Motivacia je povzbudend hlavne uspeSnostou pri rieSeni situacii, do
ktorych su deti ucitelom vedené. Dieta citi spoluzodpovednost’ za priebeh a vysledok
vzdeldvania, ziskava poznatky pragmatické a osobné. Vyhod je mnoZstvo a sndd’ ani nie je
potrebné o nich polemizovat. Predstavili sme ideédlny stav, v ktorom je algoritmus koncepcie
plne aplikovany. Vtedy je mozné predpokladat’ aj pozitivne ddsledky. Polemizovat je
potrebné o tom, ¢i slovenské podmienky primarneho skolstva povol'uju aplikaciu koncepcie,
respektive len samotného algoritmu na sucasny obsah definovany kurikularnymi dokumentmi.

Z analyzy sucasného stavu rieSenia projektu experimentidlneho overovania vyplyva, ze
s aplikdciou algoritmu na sucasne postaveny edukacny obsah primarneho prirodovedného
vzdeldvania maju ucitelia problémy. Problém pravdepodobne nie je v pristupe ucitela, ale
v spOsobe definovania kritérii a pravidiel dodrziavania zaviznych dokumentov — uéebnych
planov a najméd ucebnych osnov.

Aplikacia by v rozsireni koncepcie predpokladala predovsetkym zmenu vzdelavacich cielov,
respektive ich preskupenie tak, aby boli zohl'adnené aspon niektoré poziadavky potrebné pre
aplikovanie konStruktivistickych pristupov:

e Primarne prirodovedné vzdeldvanie by malo byt zamerané predovsetkym na detsku
empiriu.

e Vysledkom vzdelavania by nemali byt namemorované hotové poznatky, ale
modifikované prekoncepty.

e Vzhl'adom na potrebu iniciovat’ konflikt detskych predstav sa javi skupinova prdaca
deti ako efektivnejSia v porovnani s individualnou pracou deti. Veda je kooperativna
aktivita.

e Popredné miesto v cieloch primarneho prirodovedného vzdelavania by mala
zastupovat’ snaha rozvijat’ u deti schopnost’ spracovavat’ informdcie a nie informacie
nadobudat’.

e Deti by si mali rozvijat’ svoje chapania cez verifikdciu vlastnych predstiv. Skola by
mala poskytnut’ dietat'u na to nielen priestor, ale aj dostatok casu.

e Jednym zcielov primarneho prirodovedného vzdeldvania by malo byt ozrejmenie
objektivnosti, ¢ize deti by sme mali naudit’ pracovat’ s faktami objektivne bez
subjektivnych preferencii.

e Dalsim cielom by malo byt naudit’ deti spochybiiovat’ informdcie a vietky overovat
(experimentom, pozorovanim, vyhladdvanim v hodnovernych informaénych
zdrojoch).

e Deti by si po absolvovani primarneho prirodovedného vzdeldvania mali vediet
uvedomit, ze vSetky vysledky, ktoré ziskavame experimentalnou aktivitou su
docasné. Bolo by dobré, ak by tuto charakteristiku docCasnosti preniesli na vsetky
poznatky a chapali ju vedecky.
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Schéma 2: Algoritmus uplatiiovany v metode Vyhriime si rukavy (Mardelle, P., 2006:

Nepublikované metodické materialy)

Uloha Ziaka
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Pozorujem, manipulujem.
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problémom.
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otazok, ziada o spresnenie vyznamu
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Formulujem svoje myslienky, konfrontujem ich s
myslienkami ostatnych.

Ziada o presnejsie vyjadrenie
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Vypracuvam hypotézy s kamaratmi.

Pomaha pri formulovani
prirodovedného problému
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, pozorovanim.
hypotézy:
prieskumom.
hl'adanim v dokumentacii.

Po dostato¢nom ¢ase na samostatna
préacu organizuje konfrontaciu
myslienok.

Potvrdzuje zvoleny (-¢) spdsob (-y)
zistovania.

Overujem si svoje hypotézy pomocou zvolené¢ho
sposobu alebo sposobov (experiment, pozorovanie,
prieskum, hl'adanie v dokumentdcii).

Zabezpeci materialne podmienky,
aby sa mohol uplatnit’ zvoleny
spdsob zist'ovania.

Ziskam vysledky, spiSem ich, aby som ich mohol
prezentovat’.

Poméha pri forméalnom spracovani
vysledkov.

Hypotéza sa
nepotvrdila: vratim sa
k bodu 3.

Povzbudzuje a iniciuje
investigativny (vedecky) postup.

Potvrdzujem platnost’ kazdej

20 svojich hypotéz: Hypotéza sa potvrdila:

urobim zavery a
poznamenam si ich.

Pomaha pri vol'be podkladov a pri
vypracuvani syntézy.

Navrhuje situaciu s transferom.




