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Abstract. Sotakova, K.: The math concept’s improvement of children by fairy tale’s effect,
Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. C. Our experiences show to us that fairy tales are often used in
the education process in kindergarten or in school clubs. The issue is improving literacy of
reading. The paper presents the possibility of using the unique didactic tool, which are fairy
tales, for improving the child’s mathematics images.
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1 Uvod — rozpravka ako epicky utvar

Rozpravka patri k najstar§im epickym utvarom. Jej odlisnost’ od ostatnych literarnych
Zanrov sa prejavuje Vtom, Ze vnej vystupuju vymyslené bytosti S nadprirodzenymi
schopnostami a pouzivaju magické predmety (prutik, prsten, atd’.) Po jazykovej stranke je pre
rozpravku priznacné ustalené slovné spojenia typu: ,,Kde bolo, tam bolo...*, alebo znama
implikacia v zavere: ,,...ak nepomreli, ziji az dodnes®. Z hl'adiska kompozicie je V rozpravke
dolezité protikladné postavenie sil dobra a zla, ktoré sa stupiiuje a vyustuje do konfliktu
(pozri [5]). Sily dobra napokon vzdy zvitazia nad zlom.

LCudia si oddavna vymyslali rozpravky, aby si ulahcovali kazdodenny tazky zivot.
Rozpravky sa tradovali stnym podanim. Casto skryvali v sebe Zivotna mudrost’. Klasické
rozpravky, ktorych autor je neznamy zarad’'ujeme do 'udovej slovesnosti (pozri [4]). Zndmym
zberatel'om l'udovych rozpravok na naSom tizemi bol Pavol Dobsinsky.

Zo psychologického hladiska mozeme povedat’, ze rozpravka je fenoménom, ktory
oddavna patri do detského sveta. Diet'a vnima mudrost’ vyjadrent rozpravke a citovo preziva
to, ¢o mu rozpravka chce povedat’. Nie je dobré, ak dospeli hovoria dietatu, Ze rozpravkové
bytosti su len vymyslené a ze v skuto¢nosti neexistuju. Diet’a eSte nedokaze vnimat’ rozpravku
rozumovo, ale o to viac sa v nej citovo angazuje. Stotoziuje sa s hlavnou postavou a spolu
S flou sa uci s madrost'ou prekonavat Zivotné prekazky.

2.1 Logické myslenie v rozpravkach

Nové poznanie, ktoré dieta vnimanim rozpravky nadobtda Casto suvisi s rozvojom
jeho logického uvazovania. Prikladom rozpravky v ktorej sa vyskytuje viacero logickych
paradoxov, je rozpravka ,,O mudrej dievéine”. Kralovic da mudrej diev€ine Tludsky
nesplnite'né ulohy: kaze jej, aby prisla k nemu do zdmku ani obutd, ani vyzutd, nemala ani
cestovat’, ani prist’ peSo a mala priniest’ dar aj nedar (pozri [2]). Z hladiska formalnej logiky je
nemoznost’ vyrieSenia tlohy zdévodnitelnd zdsadou vylucenia treticho, v ktorej sa hovori, Ze
pravdivy je bud dany vyrok, alebo jeho negécia. Zaklady formalnej logiky su detom
intuitivne znadme, preto im davaju vytusit, zZe dané ulohy st nesplnitel'né. O to viac su deti
zvedavé, ako ich diev¢ina vyriesi.


mailto:ksotakov@truni.sk

Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. C, 2010, no. 14, pp. 25-30 26

Cela obrazotvornost’ dietata, ktorti rozpravka rozvija, sa u deti transformuje do jeho
schopnosti spravne usudzovat’. Predpokladom schopnosti spravne usudzovat’ pri vzajomne;j
komunikacii je dodrziavanie zasady totoznosti, ktora je dalSou zo zasad logického
uvazovania. Zasada totoznosti vyzaduje, aby sa komunikujuci na dany objekt divali z jedného
zorného uhla. Napr. ucitel’ka povie detom: ,,Po trave sa nema chodit.“ Mala na mysli
ochranit’ zelen, ktorej je v meste malo. Iné vychovavatel’ka odporii¢a detom naopak — chodit’
po trave ato zo zdravotnych dovodov: ,Je zdravsie chodit’ po trave, ako po chodniku.*
Obidve sa na chodenie po trave divaji z réznych uhlov pohl'adu a preto vyvodia rdzne zavery.
Podobny pripad ,,nedorozumenia“ pri prechode od jedného vyznamu k inému nachadzame aj
v rozpravke ,,Cigan fiskdlom*. Zapletka je postavena na formalnej chybe v l'udskom
usudzovani: Isty clovek si eSte ako Student objednal v hostinci varené vajce, ale nemal ho ¢im
zaplatit’. Ked’ vyrastol a zacal zarabat’, chcel hostinskému poctivo dlzobu vratit’, ale ten si
pytal za to vajce prili§ vela penazi. Zdovodnoval to nasledovne: ,,Z toho vajca mohla byt
sliepka, ktord by zniesla d’alSie vajcia. A z tych vajec mohli byt zase d’alSie sliepky...” Na
sude mal nestastny dlznik obhajcu, ktory stidu vysvetlil, Ze Z vareného vajca predsa nemoze
byt sliepka a preto si hostinsky viac penazi nezasluzi. Obidvaja — hostinsky aj fiskal' sa na
uzitok z jedného vajca pozerali kazdy z inej strany a ked’ze v rozpravkach vit'azi dobro nad
chamtivost'ou, hostinsky svoj std prehral.

2 Teoreticka ¢ast’

2.2. Mnohostna predstava ¢isla v rozpravkach

Vytvorenie abstraktného pojmu ¢isla v Struktire myslenia dietat’a prechadza zlozitym
vyvinovym procesom. Pocas neho sa dieta stretdva s rdznymi vyjadreniami, na ktoré sa viaze
prvotna predstava cCisla:

1. kardinalna predstava — ¢islo chapané ako pocet prvkov mnoZziny,

2. ordinalna predstava — Cislo chapané ako poradie

3. Peanovska predstava — ¢islo chapané ako inkluzia tried

VSetky tri predstavy prirodzeného ¢isla majii svoje miesto aj v rozpravkach. Kardinalnu
predstavu Cisla ziskavaju deti pomocou mnohych rozpravok, v ktorych vystupuji: dvaja
bratia, tri princezné, tri prasiatka; nasobky troch sa vyskytuju v rozpravkach v stvislosti
s poctom dracich hlav, ale aj poctom oséb (12 mesiacikov), v rozpravkach sa vyskytuje aj
,magické ¢islo* sedem — sedem kozliatok, sedem trpaslikov, sedemhlavy drak a pod.

Na precvicenie ordinalneho chapania ¢isla je znama rozpravka O velkej repe, V ktorej
je dominantné poradie, v akom prichddzaju jednotlivé postavy vytiahnut' repu. Kritérium
poradia nie je stanovené ani tak vysSkou postdv, ako sa to Casto nespradvne interpretuje.
Organizacia postav V rozpravke do usporiadanej mnoZiny vyplyva z Casovej naslednosti,
v akej postavy prichadzali na scénu. A len na zaklade nej sa da jednozna¢ne urcit’ poradie
v zmysle ,.ktora postava stoji pred ktorou. Rozpravka vedie k dialégu s det'mi o tom, kto stal
pri repe ako prvy, kto druhy, kto posledny a pod.

Prikladom Peanovského chéapania Cisla je rozpravka O Mechurikovi Kosturikovi,
v ktorej sa ku hlavnému hrdinovi na vandrovke po jednom pridavaju d’alSie postavy. Zmena
poctu vandrovnikov je za kazdym explicitne vyjadrena frazou ,,...a uz boli traja, ...a uz boli
Styria...*“. Uvedomenie si zvdcSenia poctu skupiny vandrovnikov o jedného nového ¢lena je
spojené jednak s aktudlnym stavom — ¢islom, predstavujucim pocet vandrovnikov, ako aj
S postupnym priddvanim po jednom - tvorbou nasledovnika dané¢ho c¢isla. Pre dalSie
rozvijanie sujetu uz nie je dolezité, v akom poradi sa vandrovnici stretli. V rozpravke d’alej
vystupuju ako neusporiadand mnozina. Priddvanie po jednom je typické aj pre dalSie
rozpravky, ako napr. Rozpravka 0 rukavicke, Ako Slo vajce na vandrovku alebo rozpravka
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Koza rohatad a jez. V posledne menovanej rozpravke sa postupné zviacSovanie poctu zvierat,
ktoré chcu liske pomdct’ naznacuje opakovanym vysvetl'ovanim lis¢ieho problému vo forme
verSovacky.

2.3 Orientacia v priestore v rozpravkach

Vyznamnou zru¢nostou, ktorti si osvojujii uz deti v materskej Skole je vediet’ sa
orientovat’ v priestore. Okrem rdéznych didaktickych hier mézu aj rozpravky poslazit
K upevneniu danej zrucnosti. Rozpravka, v ktorej sa vyskytuji terminy: za policku, na
lavi¢ku... niti malého percipienta zamysliet’ sa nad celkovym usporiadanim v priestore. Napr.
v rozpravke Sedem kozliatok a vlk dej vrcholi v miestnosti, v ktorej sa skryvaji kozliatka —
kazdé na inom mieste, aby sa uchranili pred vlkom. Podobne aj v rozpravke O Mechuirikovi
Kosturikovi mdzeme sledovat’ rozne ukryty vandrovnikov, ktori sa zrazu ocitli v dome
lapeznikov. Iny priklad vhodny na nacvik orientacie v priestore je rozpravka O siedmich
trpaslikoch, kde v istom momente deti vnimaju celkové rozlozenie postiel'ok a inych veci
v trpaslicej chalupke.

3 Prieskumna c¢ast’

3.1 Ciel a metodika prieskumu

Zo skusenosti vieme, Zze rozpravky sa casto vyuzivaju vo vychovno-vzdelavacom
procese V materskych Skolach, pripadne Skolskych kluboch na rozvijanie Citatel'skej
gramotnosti. Cielom naSho prieskumu bolo analyzovat’ schopnost’ uciteliek materskych $kol
vyuZit’ rozpravku aj na rozvijanie matematickych predstav.

Vyskumnu vzorku tvorilo 42 uéiteliek druhého ro¢nika externého bakalarskeho Studia
Predskolska a elementarna pedagogika, S$tudujucich na Pedagogickej fakulte Trnavskej
univerzity, ktoré st zaroven ucitelkami v materskych Skolach, pripadne vychovavatel’kami
Vv Skolskych kluboch. Priemerna pedagogickd prax vybranej vzorky respondentiek bola 12
rokov. Ich tulohou vramci naSho prieskumu bolo vybrat' si jednu klasickii rozpravku
a sformulovat’ aspon 3 otazky, ktoré by po jej precitani polozili detom. Otazky mali smerovat’
K rozvijaniu matematickych predstav. Ulohu mali pisomne vypracovat’ a odovzdat’ na konci
semestra. Ako vzorova uloha im bola ponuknuta rozpravka O repe a tri otazky zamerané na
usporiadanie postav, vystupujucich v rozpravke.

3.2 Vysledky prieskumu a ich interpreticia

Odovzdané ulohy boli kvalitativne, ale aj kvantitativne vyhodnotené. Pri interpretacii
sme sa zamerali na nasledujuce kategorie:
a/ vyber rozpravky,
b/ formulacia otazok z hl'adiska ich matematického obsahu,
¢/ kompaktnost’ obsahu otdzok s dejom rozpravky.

a/ Celkovo bolo respondentkami vybratych 24 roéznych rozpravok, ztoho 16 klasickych
rozpravok. V tabulke ¢. 1 je prehl’ad najcastejSie sa vyskytujucich titulov.

Nazov rozpravky Abs. pocetnost’

Tri medvede 4
O rukavicke 3
Ako $lo vajce na vandrovku 3
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O dvanastich mesia¢ikoch
Koza odrata a jez

Pod hribom

O pampusikovi
Snehulienka

O troch groSoch

Tri prasiatka

Jabl¢ko 2

Tabulka ¢. 1. Prehlad najcastejsie sa vyskytujucich rozpravok

NININININININ

b) Negativne javy ktoré sa vyskytli z hladiska matematického obsahu sme zhrnuli do
nasledujucich bodov:

viaceré respondentky sa otdzkami zameriavali len na rekapituléciu deja, pripadne na
precvicenie detskej pamiéte: napr. otdzkami zistovali, ¢€i si deti zapamdtali, kol'ko
trpaslikov vystupuje v rozpravke, pripadne iné Ciselné udaje, ktoré sa v rozpravke
vyskytli.

Chybou bolo aj prili§ vel'a otdzok k jednej rozpravke, ktoré sa tykali viacerych oblasti
matematiky.

Pozitivne sme hodnotili nasledujuce zistenia:

u viacerych respondentiek sa vyskytli zaujimavé otazky v suvislosti s usporiadanim
objektov. Ich otazky boli zamerané na zmenu postavenia prvku v usporiadanej
mnozine: napr. Keby Pampusik nestretol macku, kolky v poradi by bol kohut? Keby
stretol prvého kohuta, kolka by bola macka?

K rozpravke ,,Ako Siel zajaCik do sveta“ jedna respondentka sformulovala sadu
otazok naznacujucu Peanovské chapanie Cisla v zmysle ,,pridavanie po jednom®:
Ktoré zvieratko sa pripojilo K zajacikovi? Ktoré zvieratko sa pripojilo K zajacikovi
amyske Chocholke? Ktoré zvieratko sa pripojilo K zajacikovi, myske Chocholke
a zabke Rapotke? ... Kol'ko zvieratiek putovalo dohromady svetom?

Ak sa ucitel’ky pri tvorbe otazok nevedeli vynajst’, vytvorili otazky, ktoré by sa dali
sformulovat’ pri kaZzdej rozpravke — otazky na overenie pravdivosti vyroku formou: Je
pravda, ze vsetkym prasiatkam vik zbural domcek?

C) Z hl'adiska kompaktnosti otazok s dejom rozpravky boli uskutoénené nasledujtce zistenia:

Niektoré otazky neboli zamerané na hlavnl pointu rozpravky, respondentky zadavali
ulohy, ktoré boli spravne formulované, ale len nepriamo stviseli s dejom: napr. pri
rozpravke od V. Sutejeva — O jabicku — porovnavali vysku zvieratiek alebo
v rozpravke Kolesa respondentka nevyuzila Sancu opytat’ sa na usporiadanie kolies
azvierat podla velkosti aspojit tieto dve mnoZiny jednoznacnym priradenim
(najmensie koleso pre najmensie zvieratko a pod.), ale namiesto toho sa pytala na
pocet ndh zvieratiek, tiez ¢i bol voz plny alebo prazdny a iné detaily z hladiska
celkovej pointy rozpravky celkom nepodstatné.

Pomerne velku kreativnost’ sme zaznamenali pri respondentke, ktord tvorila otazky
k rozpravke Koza odrata ajez. Opytala sa, ktoré zviera, vystupujuce v rozpravke,
nepatri medzi lesné zvierata. Otazka bola zamerana na precvic¢enie schopnosti zaradit’
prvok do mnoziny ,podla charakterovej vlastnosti“. Bola to jednoduchd otazka
s matematickym nabojom, ktora bola v uzkom stvise s dejom rozpravky — koza
nepatrila medzi lesné zvieratkd, preto ju zvieratkd nepoznali a bali sa jej.

Niektoré respondentky kladli otazky uprostred deja rozpravky, ¢o mdze pdsobit’ vel'mi
vhodne, ale ja vel'mi rusivo (zéalezi od obsahu otdzky). Vel'mi vhodne napr. vyznelo
v rozpravke ,,0 troch prasiatkach®, preruSovanie deja otazkami typu: Md uz kazdé
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prasiatko domcek? s cielom upozornit deti na jednoznacné priradenie prasiatok
k ich dom¢ekom. Nevhodné otazky uprostred deja v tej istej rozpravke boli vytvorené
samotnym autorom knizky. Otazky boli formulované doSiroka a tykali sa: rozliSovania
farieb, velkosti, rychlosti, materialu, naratania do troch, priestorovej orientacie... a len
okrajovo sa dotykali deja rozpravky, preto na percipienta pravdepodobne posobia
rusivo.
Vo vseobecnosti konsStatujeme ze respondentky si pri tvoreni otdzok pomahali roznym
materidlom — pracovnymi listami, obrazkami, maketami; niektoré vyuzili aj dramatizaciu
rozpravky (pozri obrazok ¢. 1).

A —
Obr. ¢.1 Respondentka pridala k vypracovanej ulohe autenticku
fotografiu dramatizdcie rozpravky ,, O troch prasiatkach .

4 Zaver a odporucania pre prax

V prispevku sme upriamili pozornost’ na vSeobecne zname klasické rozpravky a na ich
dosah na matematické predstavy deti. V malom prieskume sme zistovali pripravenost
uciteliek materskych §kol a Skolskych klubov predlozit’ detom matematicky obsah rozpravky.
Zistili sme znacné rezervy v pochopeni zakladnych pojmov, ale ziskali sme aj nové impulzy
pre rozvijanie matematickych predstav pomocou rozpravky.

Existuje vel'a ndmetov rozpravok vyuzitenych na vytvarnej, pripadne literarnej vychove.
Skusenosti ukazuju, ze ucitel’ky tieto namety vo vel'kej miere vyuzivaji. Objavenie a spravne
vyuzitie ndmetov rozpravok je umenim ucitela, ktory musi najskor sim pochopit’ mudrost’
skryta v rozpravke. Az vtedy moze vhodnymi otazkami a tilohami stimulovat” emociondlny
zazitok deti aj smerom k rozumove;j zlozke vychovy.
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