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PREDSLOV

Vysokoskolska uéebnica Te Or ipa axa | azykovéHhlo ( ovzsdaehloavda n
aprocesual na st nfeapokka@vanimyséri€ ocsb@cnuréenych pre Studentov
Pedagogickej fakulty Trnavskej univerzity navsStevujucich kurz teoria aprax jazykového
vzdelavania 1. Obsahovo 1 Struktirou nadvdzuje na predchadzajici diel. Zaobera sa predmetom
skimania didaktiky slovenského jazyka, t. j. vyucovacim predmetom slovensky jazyk a literatara
z hladiska jeho obsahovej i procesudlnej realizacie. Rovnako ako v prvej Casti uCebnice, aj na
tomto mieste prezentujeme informacie, ktoré nepovazujeme za absolutne, Studentovi nechavame
priestor na vlastné Uvahy amoznost sledovat dynamiku didaktiky slovenského jazyka.
Uvedomujeme si, ze lingvodidaktika je rychlo meniaca sa disciplina, a preto ju v takejto podobe
aj prezentujeme. Vychadzajuic z tedrie ponikame Citatel'ovi konkrétne praktické ukazky, nazorné
schémy, tabul’ky ¢ metodické postupy. Ingpirovani najnovsimi didaktikami (napr. Capek, 2015;
Turek, 2014; Liptakova et al., 2011; Buzan, 2007 a pod.) sme do uebnice zaradili aj néstroje
posiliiujuce metakognitivne procesy Studentov. V uvode kazdej kapitoly sa nachadza
myslienkova mapa predstavujica jej obsahovii napli. Mapu dopliia sumar zruénosti a vedomosti,
ktoré Student po prestudovani kapitoly nadobudne. Tato Cast’ prace ma jednak orienta¢ny, jednak
spitnovizobny charakter. Ulohu spitnej vizby plnia aj namety a otazky zaradené na konci
kazdej kapitoly. Otazky a ndmety st formulované ako teoretické i praktické vykony Studentov,
sledujuce mieru pochopenia problematiky a zaroven sluziace k rozSireniu nadobudnutych
poznatkov. Konkrétne ndmety st vhodné na spracuvanie seminarnych tloh, najmi tie, ktoré
maju charakter malych vyskumnych metdd.

Na ucebnicu nadvézuje tretia ¢ast’ — Metddy vo vyuCovani slovenského jazyka, ktorad
dopliia procesualnu stranku vyuéovania materinského jazyka.

Verime, ze pontknuta ucebnica pootvori Studentom obzor, ul’'ah¢i im Stadium a ponukne
material, ktory budi moct’ zuZitkovat’ v praxi. Zelame im pritom vytrvalost, otvorent mysel’,
chut’ obohacovat’ svoje pristupy o nové prvky, inovovat’ a motivovat’ svojich ziakov. Zaroven
nam prichodi na tomto mieste pod’akovat’ vSetkym Studentom, ktori néas inSpirovali v praci
a obohacovali tym nase vedenie.

Autorka



1 Obsahova dimenzia kurikula v predmete slovensky jazyk

a literatura

didaktické materialy
TVVP

nezavazné

vzdelavacie oblasti ramcovy ugebny plan Kalhous
SvP zékladné pedagogické dokumenty kurikulum __typy kurikula / Walterova
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vykonovy zavazné

dynamika uciva

ucebné osnovy
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fakty
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7 Obsahova stranka
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a s ownhpeE

Ve

ich popisat;

Specifické ciele predmetu slovensky jazyk sa realizuju prostrednictvom obsahu
vzdelavania, ktory sa Zziakom sprostredkiva materidlnymi prostriedkami (technické
zabezpecenie, didaktické pomocky a pod.) a nematerialnymi prostriedkami edukacie (metody,
formy, zasady, principy). Obsahovi stranku vyucovania teda urcuju didaktické ciele a obsah
vzdeldvania, t. j. ¢o Ziakov naucit. Vzdeldvaci Standard zo slovenského jazyka a literatury
(2014, s. 4) za obsah predmetu povazuje tzv. aplika¢ny kontext a osvojenie si kliCovych
pojmov. Aplika¢ny kontext chape ako ,,textovl zlozku vzdelavacieho Standardu, ktora tvoria
jednotlivé slohové utvary/zanre stanovené v obsahovom $tandarde”. Ziak tak od reprodukcie
(¢itanie a pocuvanie s porozumenim) smeruje k produkcii textu (pisanie a hovorenie
s porozumenim). V oblasti pojmov ide o0 osvojenie elementarnych jazykovednych pojmov
vzhladom na vekuprimeranost akontext. Obsah (udivo) chapeme ako didakticky
modifikované lingvistické poznatky, priCom transformécia tychto poznatkov je velmi
narocnym procesom. V minulosti sa obsahova stranka vzdelavania oznafovala pojmami
ucebny obsah alebo ucivo, v novsej literatire sa od tychto pojmov upusta a nahradza sa
pojmami o b s a h vy aldbm v a d e b .8 Vmaimulosd pouzivany termin ucivo,
oznacujuci len isty stbor vedomosti, sa v sucasnosti vyznamovo rozsiril (porov. nizsie
zmienovany ndzor I. Turka). Obsah vyucovania tvoria okrem vedomosti aj zru¢nosti, postoje,
navyky a pod. J. Skalkova (2007, s. 71) definuje u¢ivo v jeho dynamickej povahe, v procese

\_ TIMSS

\_ zruénosti a pod.

vV a,;

ziskat dokbmMmadt @ch proadmetas y s h ovweedni sekty

vedi et dpeofpiinscavtatobasahoviu stranku vyucova
vedi et definovatrigkajlam,predmet awwé vikou
vedi et vymenovat zakladné prvky wuci
definovat z&akl adné pedagogické dokument
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didaktickej transformacie: ,,U¢ivo vznika spracovanim obsahov predstavujucich r6zne oblasti
kultiry (vedy a techniky, umenia, ¢innosti a hodndt) do Skolského vzdelavania, t. j. do
ucebnych planov, osnov, ucebnic, do vyucovacieho procesu.”“ Ucivo predmetu slovensky
jazyk je nositelom informacii o jazyku az jazyka, je to didakticky spracovany obsah
lingvistiky a jej transdisciplin. Nejde vSak len o prosty prenos informacii z vednej discipliny,
ale o didakticka transformaciu, pri ktorej sa vedecké obsahy ,dostavaji do vztahov
pedagogického pola a pretvaraju sa v tychto vztahoch®, s prihliadanim na ciele, subjekt ziaka
¢i rolu ucitel’a (Skalkova, 1999, s. 64).

Ucivo suvisi s cielmi vyuCovania, no nemozno si ich vzajomne zamienat, pretoze je
cielom podriadené, vychadza z nich a konkretizuje ich. Rovnako aj I. Turek (2014, s. 174)
upozoriiuje na nespravnhu zamenu pojmov obsah vzdelavania, ucebna latka a ucivo. Pod
pojmom ucivo chipe nielen vecny obsah v danom predmete, ale aj intelektudlne procesy,
ktoré vedut k jeho osvojeniu. Z. Kalhous et al. (2002, s. 126) definuja pojem ucivo ako ,,0bsah
vyucovania alebo vzdelavania, v podobe vysledku vyucby ako obsah Skolského vzdeldvania®.
Pojem ucivo vSak mozno stotoziovat’ s terminom kurikulum.

1.1 Dynamika uc¢ebného obsahu v predmete slovensky jazyk

Ucebny obsah predmetu slovensky jazyk a literatira ma Specificky charakter vyplyvajici
Z miery uz osvojenych poznatkov, s ktorymi ziak prichddza do vzdelavania. Ziak ma este pred
absolvovanim predmetu nadobudnuté ist¢ komunika¢né a jazykové zru€nosti, avSak kazdy
disponuje inym inventarom a inou uroviiou nadobudnutych zru¢nosti. Tieto ,,predchadzajuce*
vedomosti vo vyucovani slovenského jazyka maju sluzit’ ako vychodisko pre osvojovanie
dalsich poznatkov. Ziak ma korigovat, dopliiiat’ a spresiiovat’ svoje doterajsie poznanie na
zaklade utvorenych komunikaénych situécii. Ciel'om jazykového vyu€ovania je teda vytvarat
situacie, v ktorych ziak cez prirodzeni komunikaciu spoznava postavenie a funkciu
jednotlivych jazykovych javov. Jazykové javy, ktoré si ma Ziak osvojit’, predpisuji ucebné
osnovy ako zakladné ucivo, u¢ebny obsah. Uéebny obsah je zakladna didakticka kategoria,
»zakladny didakticky prostriedok dosahovania vykonovych poziadaviek na Ziaka v u¢ebnom
predmete, t. j. vykonovych Standardov a kompetencii, pri¢om aj tieto vysledky sekundarne
patria do kategorie ucebného obsahu (Ligos, 2009, s. 71). Povaha uciva je ve'mi dynamicka,
pretoze reflektuje na neustdle sa meniaci jazyk a tiez je dynamicka vzhl'adom na tematické
zachytenie skutoCnosti — nové objekty je nutné pomentvat novymi slovami. Ucivo
v predmete slovensky jazyk sluZzi nielen na vyjadrovanie myslienok Ziaka, ale aj na rozvijanie
narodnej prisluSnosti, na prezentdciu historickych suvislosti (porov. vyucovanie jazyka

Vv jednotlivych obdobiach; Cast’ 1.), na vnimanie estetickosti (krdsy) jazykového prostriedku
a pod. (ibid.).

Obsah uciva nie je v dejindch nemenny a stabilny. Poc¢as jednotlivych obdobi sa menil —
od encyklopedického spracovania, Skolskej podoby vednej discipliny, sa postupne prechadza
k redukcii tedrie v prospech utvarania reovych prejavov. Ziak sa z pozicie objektu



vystaveného mnozstvu vedomosti dostava do pozicie subjektu, konStruujiceho si vlastné
poznatky. Meni sa aj postavenie pedagoga, ktory tvoril jediného sprostredkovatela uciva.
Pomocou ucebnych metod ,,prenasal ucebny obsah (ibid.). V 20. storo¢i pretrvavajici
systémovo-opisny pristup kladol doéraz na mnozstvo encyklopedickych vedomosti, ktoré
z hladiska didaktickej transformécie povazujeme za tzv. Skolski podobu vednej discipliny.
Poucenia a definicie neboli dostato¢ne prispdsobené ontogenetickym charakteristikdm ziakov.
Ucivo bolo predimenzované, nevznikal priestor na dokladné osvojenie a hlbSie porozumenie
javov. I. Turek (2014, s. 182) komentuje situaciu takto: ,,Autori uc¢ebnych osnov a ucebnic
Casto v snahe udrzat’ a zvysit’ vedecka troven uciva vlozili do tychto dokumentov €o najviac
informdcii, len aby im ni¢ neuslo. Doslo k predimenzovaniu uciva. Ucivo vacSiny
vyucovacich predmetov sa rozrastlo do takej miery, ze v ¢ase ur€enom na vyucovanie sa neda
efektivne Ziakmi osvojit, upevnit’, prehibit, systematizovat'. Predimenzovanost’ uéiva vznika
aj tak, ze na vyucovanie niektorych predmetov sa znizuje ¢asova dotacia, priCom obsah uciva
zostava v podstate nezmeneny. Vel'a nepomohla ani moznost’, Ze Skoly si mézu rozsah uciva
modifikovat’ aZ o0 30%. Vacsina ucitel'ov tlito moznost’ nevyuziva na redukciu uciva... Ucitel
vyvedeny z miery mnozstvom uciva a viazany ucebnymi osnovami — zavéznou normou, ktoré
mu urcuje, co akedy ma preberat, bez ohl'adu na to, ¢i ureny Cas a mnoZzstvo uciva
zodpovedajii rozdielnym schopnostiam ziakov a pracovnému tempu ziakov, predpisané
poznatky podava ziakov vkoneénej, hotovej podobe...“!. Reakciou na uvedent
predimenzovanost’ uciva a encyklopedicky charakter uciva bola kurikuldrna transformacia,
ktorej cielom bolo znizit’ informacnu zat'az a stres pre ziakov a ucitel’'ov, vytvorit’ priestor pre
Skolské kurikulum, ktoré je v sucasnosti tvorené 30% volitelného obsahu. Kmenove,
zakladné, Statne kurikulum tvori pritom 70% ucebného obsahu.

Systémovo-opisny pristup v jazykovom vzdelavani nahradila komunika¢na koncepcia,
ktord je zalozena nie na ziskani ¢o najviacSej sumy vedomosti, ale na rozvijani zédkladnych
komunika¢nych zru¢nosti. Tie sa stali taziskom ucebného obsahu v slovenskom jazyku a
predstavuju zaroveil kone¢né poziadavky, ciele, konkretizované v zavéznych didaktickych
dokumentoch. Kompetencie, resp. komunika¢né zrucnosti spolu s pojmoslovim tvoria u¢ebny
obsah.

Pri implementécii u¢ebného obsahu uplatiiujeme zasady, ktoré uvadza E. Stracar (1972):

f di f er e n olsaha(neendmS — zname prvky, otvorené a uzavreté, zikladné
a pomocné¢) = odliSovanie jednotlivych jeho prvkov; Pedagdég by mal vo vyucovani
vychéadzat’ z doterajSich znalosti Ziakov (brat’ do uvahy znadme prvky) a prezentovat
im nové informacie (nezname). Dodrziavanie zasady zabezpecuje, aby pedagog
ziakom nesprostredkuval ako nové uz zname prvky, ale naopak, aby nové vedomosti
neprezentoval bez predchddzajuceho zékladu. Terminmi otvorené a uzavreté prvky
uciva oznacujeme tie pojmy, ktoré sa v d’alSom vzdeladvani mozu upravovat’ alebo
roz$irovat’ €1 prvky, ktoré uz d’alej neupravujeme. Zakladnymi prvkami su tie, ktoré
mozno povaZovat’ za pojmovu ¢i vedomostni bazu, napr. Ziak mdZe urcit’ vo vete

! Viac o problematike predimenzovaného uéiva si nastudujte u I. Turka (ibid.).



vetny Clen az vtedy, ked’ chape vetnoClenskti platnost’ slova. Pri osvojovani
zakladnych prvkov pomahaji ziakom pomocné prvky (Betdkova et al., 1984, s. 33).

1 vzost upn ® obsalm Apostupn@ madvi@ovanie tazsich javov na lahSie) —
uplatiuje sa zasada postupnych krokov a prechodu od TlahSich prvkov k tazsim
(formulované uz u Komenského);

T temati ckg§8 kbsahugjeho truk@récia, aisporiadanie) — jednotlivé témy
musia byt naviazané na hlavny tematicky celok, suvisiet’ spolu a vzajomne utvarat’
uceleny systém jazykovych poznatkov.

1.1.1 Zakladné prvky uciva

Ucivo pozostava 2z niekol’kych prvkov, utvérajicich jeho komplexnu povahu.

V obsahovom S§tandarde je formulované v Styroch kategoriach:

T fakt us8l n e ziadng prvak p&zyania, ktory Ziaci musia vediet, aby boli
oboznameni s urcitou disciplinou poznania alebo aby v nej mohli riesit vedné
problémy;

T koncept us§l nveijonmédvztahamedziypoznatkami;

T procedur 8| -+uuupakonieca@aurokity metody skimania;

T met akogni t 2-kadgmcie poaszoheendstk y

I. Turek, citujac 1. J. Lernera (1986, in: 2014), uvadza Styri prvky, z ktorych by malo

ucivo pozostavat’, aby splnilo svoju funkciu:

1.

poznatky (druhy poznatkov: fakty, pojmy, principy, vztahy, zakony, teorie, poznatky
0 sposoboch ¢innosti) — ich osvojenim (pochopenim a zapamétanim) vznikaji vedomosti
ktoré delime podl'a obsahu na: deklarativne (odpovedaju na otdzku co), procesualne
(ako), kontextualne (preco, kedy) a metakognitivne (ako myslim, ako sa uéim)? pri
osvojovani vedomosti je dolezit¢ nielen si ich zapamitat, ale byt aj schopny
zovSeobeciiovat pomocou pojmov, vysvetlovat vztahy medzi faktami pomocou
principov (zédkonov, generalizacie); je to schopnost’ prechadzat’ od konkrétnych faktov
k pojmovému mysleniu. Z. Kalhous et al. (2002, s. 126) poznamenavaju, Ze prave ziaci
v sekundarnej Skole prichddzaji do Stadia kognitivneho vyvoja, ked’ by uz mali byt Gplne
schopni abstrahovat’, mysliet' v pojmoch a pracovat’ s hypotézami.

zrucnosti a navyky® = skusenosti zrealizdcie uz znamych spdsobov ¢&innosti
intelektualneho alebo praktického charakteru; zabezpecuju reprodukciu kultary; zo
zrucnosti su pre nas dolezité napr. zrucnosti socidlnej komunikacie a spravania, kam patri
napr. aj osvojenie materinského ¢i cudzieho jazyka (Kalhous et al., 2002, s. 129);
skusenosti z tvorivej ¢innosti — rieSenie novych problémovych tloh, vylepSovanie,
zdokonal'ovanie, objavovanie;

2 Vedomosti st podla I. Turka (2014, s. 179) zikladom predstav o skuto¢nosti, plnia ulohu pravidiel, pokynov,
algoritmov pri realizécii psychickej i fyzickej ¢innosti, maju hodnotiacu funkciu, sluzia ako zéklad pre utvorenie
vzt'ahov k objektom skutocnosti.

3 Navyk je zruénost, ktora sa vykonava plynule a automaticky, napr. pisanie ypsilonu v osvojenych vybranych
slovach.



4. emocionalno-citové skusenosti — skusenosti podmiefiované emocionalnymi stimulmi.

K. Laszl6 — Z. Osvaldova (2014, s. 62) dopinaju kategorie o samostatni skupinu

myslienkové operacie (analyza, syntéza, abstrakcia atd’.) stivisiace s metakognitivnymi

procesmi vo vyucovani.

Z. Kalhous — O. Obst (2002, s. 126) uvadzaji len tri zlozky uciva — vedomosti,
schopnosti a hodnotovu orientaciu ziaka (zaujmy, postoje a pod.). VSetky zlozky spolu suvisia
a su vzajomne prepojené. Prave vzhl'adom na tato prepojenost’ sa v sucasnej didaktike hovori
viac o cielovych kompetenciach ako o izolovanych zlozkach u¢iva. Na porovnanie uvadzame
eSte typoldogiu J. Manéka et al. (2008, s. 27), ktori rozliSuju tieto druhy uciva:

U informacia-uUdaj e, fakty obrazové., znakové, vy
iU fakt-data, wudalosti, vysledky, pravdiveé pc
0 pojem-zname, nezname, zakl adné, pomocné, o
0 zrutnost — i nt el e k tzuodrlincak,a, sesnenz o mé& taor iacfkeakt i
soci;al na

0 navyk-my Sl i enkové, pracovné, hygienické

U myslienkova operacia — por ovnavani e, i ndukci a, dedu
triedenie, abstrakcia, generalizaci a

0 postoj-kognitivne, emocionalne, spolocfenské
U kompetencia - kuceni u, rieseniu probl émov,
apersonéalna, ohc¢ianska, pracovna

V ramci teodrie uciva ho mozno typologizovat' aj z hladiska nutnosti jeho osvojenia.
Sucasné didaktické materialy prihliadaju na diferenciaciu ziakov podla ich potrieb a preto
okrem uciva, ktoré si musia osvojit’ vSetci Ziaci, obsahuju aj ucivo rozsirujuceho charakteru.
Ucivo, ktoré si ma osvojit’ kazdy Ziak, a to aspont na minimalnej poZadovanej urovni, t. j. pri
dosiahnuti klasifikaéného stupna dostato¢ny (Turek, 20014, s. 183), nazyvame zékladnym.
Termin z 8 k | a d nd®nasuj didaktiloy zaviedol O. Chlup (1958, s. 29, In: I. Turek, 2014,
s. 183; Skalkova, 2007, s. 72). Charakterizoval ho ako ,,vedomosti, zru¢nosti a navyky, ktoré
vo svojom suhrne predstavuju zaklady vied, umenia, techniky a maji zasadny vyznam pre
d’alSie vzdelavanie apre prakticky Zivot. Zakladné ucivo ma mat vSestrannii vychovnu
hodnotu a ... ma si ho, aj ked v rozdielnej kvalite, osvojit' vd¢sina ziakov prislusnych
vekovych stupiiov. Konecne ma byt prebrané, precvi¢ené a upevnené prevazne v Skole, bez
pretazovania deti.* Zakladné uc¢ivo mé obsahovat’ relativne jednoduché informécie (Laszlo —
Osvaldova, 2014, s. 62). L. Turek (ibid.) vSak poznamendva, Ze do sicasnosti neboli stanovené
kritérid, o zakladné ucivo je a ako ho vymedzovat v jednotlivych predmetoch.

Na zakladné uivo nadvizujer 0 z g i r u j, sMakiaee naljdhd pyeldbenie a rozsirenie,
na rozSirenie pohladu, uspokojenie zaujmov Zziakov, na detailnejSie chapanie Struktary
jednotlivych elementov (Laszlo — Osvaldova, 2014, s. 26). a pod. Prax vSak ukazuje, ze
pedagdgovia moznost’ rozSirujuceho uciva vyuzivaji minimalne, ¢asto nemajui dostatok casu
ani na precvicenie zakladného uciva. Daktoré didaktické materidly na spodnej resp. bocnej
strane listu uvadzaju typ uciva.

I. Turek (ibid.) vymedzuje ajpojem k me Ro v ® (and.|cérev aurriculum), ktoré
obsahuje zékladné a rozsirujice ucivo, no nie v takej podobe, aby boli schopné pokryt’ cely



»objem vyuCovacieho casu v konkrétnom predmete“. Je rozpracované V cielovych
standardoch. Preto si §koly dopiiaju kmetiové uéivotzv. f a k ul t at 2 v\ipyedmetas | i
slovensky jazyk sa termin kmenové ucivo zatial’ nepouziva. K. Laszl6 a Z. Osvaldova (2014,

s. 62) pracuju aj spojmom klIticové ucivo, ktoré umoziuje vnimat suvislosti medzi
zakladnymi informéciami, teda tymi, ktoré boli prezentované ako kl'acové ucivo.

1.2/ O1 1 OAT EADCR6AH RO AD OI 1T OAT OEL E

Pod osnovanim uciva rozumieme jeho usporiadanie, Strukturaciu v u¢ebnych osnovach. E.
Stracar (1975, In: Betdkovd — Tarcalova, 1984, s. 19) rozozndva tri zakladné stupne
osnovania uciva, ktoré su pritomné aj v predmete slovensky jazyk a literatura:

1. linearne (postupné) — ucivo sa prebera iba jedenkrat, rozsiruje sa pridavanim novej
témy, bez hlbSieho opakovania. Tento typ prevladal v starSich koncepciach, pritomny
je vSak aj v sti€asnosti, napr. usporiadani uciva o abecede. Abeceda sa osvoji len raz
ado osnov sa viac nezaraduje. Dal$ie u¢ivo nemusi nait nadvizovat, pretoze ide
0 pomerne izolovany jav.

2. cyklické — ucivo je rozpracované v cykloch, pricom kazdy nasledujuci cyklus
prehlbuje arozsiruje predchadzajiice vedomosti, spdsobilosti a schopnosti ziakov.
Prebrané témy sa Casto fixujli, prevazne na rovnakej Grovni. V predmete SJL je
pritomné viacnasobné opakovanie v novych suvislostiach, dosahuje sa tematicka
ucelenost’ a systémovost’. Takymto spdsobom boli spracované osnovy z roku 1960
(porov. Betdkova — Tarcalova, 1984, s. 19). K. Laszl6 — Z. Osvaldova (2014, s. 61)
rozliSuju cyklické osnovanie uciva zo samostatnych relativne uzavretych celkov
(u¢ivo viac nepreberame) a S jednym kontaktnym bodom (k uc¢ivu sa vraciame len
S ohl'adom na jeden aspekt).

3. Spiralové — ucivo sa prebera vzostupne, t. j. prepajaji sa nadobudnuté poznatky
S poznatkami novymi, ktoré sa fixuji na vysSSej Urovni. Poznatky sa rozSiruju
(kvantitativny rast) aprehlbuju (kvalitativny rast), Ziak ma moZnost' poznavat
komplexnejsie, objavovat’ podstatu preberanych javov a poznatky vyuzivat na d’alSie
sebavzdelavanie. Ucivo SJ je v sucasnosti osnované tymto typom a to priblizne od
roku 1975, ked’ boli prvykrat takto osnované docasné osnovy (porov. Betdkova —
Tarcalova, ibid.). Ako priklad Spiralového osnovania mozno uviest’ nauku o slove.
Ziaci 1. roé¢nika sa uci avyh@dapemisnlidkwo
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spo6sobom obohacovani anepriaidym pdnrermovaeiam. ¥gi z mor

roc¢ni ku pribiudasjystedadn zé jlselxgkéopagn &t ky z
4. javové (exemplarne) — vymedzuju ho iba daktori autori, napr. Laszl6 — Osvaldova

(2014); usporiadanie uciva je zalozené na posudzovani javu z viacerych hladisk;

pritomné je napriklad vITV, pri uplatiovani komunikaéného ramca alebo

Vv alternativnych pristupoch.

~ . ~ ~ Ve - . ~ ~

1.21: UET AAT i CBABACAT EOI ATOU E 1T AOAU EOO
dokumentoch

Reforma vzdelavania sa prejavila nielen v stanoveni novych cielov, prepracovani
ucebného obsahu postaveného na kompetenénom zaklade, ale aj v spracovani pedagogickej
dokumentécie. Uc€ivo, spolu scielmi ainymi poziadavkami na edukdaciu, je spracované
v pedagogickej dokumentacii*, ktora predstavuje rovinu didaktickej transformacie kultarnych
obsahov do skolského vzdeldvania (porov. Skalkova, 2007, s. 85). Medzi pedagogické
dokumenty patria: $ k o | s k & vyhkaklojwayrai adeni a MS SR, vzdel

ucebné pl any, ucebné -toesmaotviyc,k €§ tpal nadnayr d ¢ t e ntaat
vzdel avacie plany, projekty), pripravy na vy
avykazy, katavéogomweoblhnhiéstsypi Biyaka akov, prot ok
komi sional nej skuske), rozvrh hodin, pl a&n pr
vV y s v e dMbamidh delit’ na zaklade niekol'kych kritérii, napr. podl'a Gicelu na teoretické

a praktické (dokumentaciay—vnut orny poriadok Skoly, triedna

k n i &pldy Podl'a miery zavéznosti ich delime na dokumenty zavidzné (Statny vzdelavaci
program a skolsky vzdelavaci program pre konkrétne Skoly) a nezdviazné (ucebnice, pracovné

listy).

Jednotne riadeny model vo vzdelavani sa zmenil na dvojstupfiovy mechanizmus
(dvojiroviiovy participaény model), charakteristicky participaciou Skoly, prip. regionu na
tvorbe ucebného obsahu. M. Ligos (2003, s. 56) hovori o principe subsidiarity (lat. subsidiaris
— podporny, pomocny), na ktorom sa tento model zaklada. Vytvorili sa dokumenty Statneho
vzdelavacieho programu a Skolskych vzdeldvacich programov.

1.21.1: UORUT i EOOEEOQOI GOUAARUBAREROBOI COAI U

Vzdelavacie programy maju charakter dvojuroviiového kurikula — Statny a Skolsky
vzdelavaci program. Statny vzdelavaci program (SVP) je najvyssi cielovo-programovy
projekt vzdelavania (I. Turek, 2014, s. 188), ktory vymedzuje vSeobecné ciele v podobe

4 Pedagogické dokumenty st materialy, ktoré vymedzuju a uréuji ¢innost’ §kolam..., uréuji celé pedagogické
dianie (v oblasti koncepénej, projektovej, realizacnej, organizaénej, spatnoviazobnej, kontrolnej a hodnotiacej);
(I. Turek, 2014, s. 187).

® Aktualne je platny $kolsky zakon &. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani z 22. 5. 2008.



kompetencii a povinny ramcovy obsah vzdelania. Statny pedagogicky tstav charakterizuje
Statny vzdeldvaci program ako ,zavdzny dokument, ktory stanovuje vSeobecné ciele
vzdelavania a kI'a¢ové kompetencie, ku ktorym mé vzdeldvanie smerovat. SVP vymedzuje
ramcovy obsah vzdeldvania a predstavuje prvl, rdmcova uroven dvojuroviiového
participativneho modelu riadenia $kol. Tvoria ho tri dokumenty: rdmcovy ucebny plan,
obsahovy standard a vykonovy Standard.

Ciele vzdelavania stanovené v SVP st definované tak, aby sa zabezpeéil vyvazeny rozvoj
osobnosti Zziakov vo vietkych oblastiach (tzv. holisticky pristup). Statny vzdelavaci program
je vychodiskom pre tvorbu Skolského vzdelavacieho programu, v ktorom sa zohladiiuju aj
Specifické podmienky a potreby regionu. Vydava ho a zverejiiuje pre jednotlivé stupne
vzdelania Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky.® V su¢asnosti

st rozpracované tieto §tatne vzdelavacie programy: SVP mat er sk e j SXkol vy, 5
stupen ZS, pre gymnéazi a, z akrle dmniéakuone | seax KEp &
vycheovdel avaci mi potrebami, pge zZdrakwot rsyom van

i nt el ekt oMynnom nashdzéujmu jSVP pre niZsi a vyssi sekundarny stupen.

Statny vzdelavaci program stanovuje povinné vyu¢ovacie predmety, ktoré su zaélenené do
jednotlivych vzdelavacich oblasti. Okrem vyucovacich predmetov si zavedené prierezové
témy, ktoré sa prelinaju vietkymi vzdeldvacimi oblastami’. Prierezové témy st okruhy
problémov sucasného sveta, vytvaraju prilezitost pre individudlne uplatnenie Zziakov,
rozvijaju jeho osobnost’ atd’. Obsah prierezovych tém je spracovany do tematickych okruhov,
ktoré prechadzaji naprie¢ vzdelavacimi oblastami a umoziluji prepojenie vzdeldvacich
obsahov. Tym dochddza ku komplexnosti vzdelavania Zziakov arozvijaniu klG¢ovych
kompetencii (Dvordkova et al., 2015, s. 85). SVP pozostava zo vzdelavacich $tandardov
a ramcovych uc¢ebnych planov (doneddvna nazyvanych aj uc¢ebné osnovy).

Podl'a Statneho vzdelavacieho programu si kazda Skola vytvara vlastny Skolsky
vzdelavaci program®, ktory je pre iiu zdviznym. V kompetencii §koly je vytvorit’ si vlastny
vyucovaci predmet, a to tak, ze vyuzije tzv. disponibilné (voI'né¢) hodiny, v dotacii cca 30 %
vyucovacieho Casu). ZvacSa vSak Skoly tuto moZnost vyuZivaji na posilnenie hodin
profilovych predmetov, zriedkavejSie vyuzivaju Skoly disponibilné hodiny na utvorenie
nového predmetu, napr. predmetu regiondlnej vychovy. VoliteI'né (disponibilné¢) hodiny je
mozné vyuzit’ na:

U  vyucovacie predmety, ktoré rozSiruju a prehlbuji obsah predmetov zaradenych
do Statneho vzdelavacieho programu (vo vSeobecne zameranych Skolach ide
najCastejSie o posilnenie hodin slovenského jazyka a literatury a matematiky);

8 Dostupné na: http://www.statpedu.sk/clanky/statny-vzdelavaci-program;
http://wwwv.statpedu.sk/sites/default/files/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/sjl_nsv_2014.pdf

7 Podrobnu $truktiru dokumentu v uéebnici neuvadzame, Student sa s fiou mdze oboznamit’ na:
http://www.statpedu.sk/sites/default/files/dokumenty/statny-vzdelavaci-program/isced2 spu_uprava.pdf

ANV W

8 V&eobecnu §truktiru $kolského vzdelavacieho programu si moZe §tudent nastudovat’ vo vieobecnej didaktike I.
Turka (2014, s. 190), konkrétne Skolské programy zverejnuju jednotlivé Skoly na svojich internetovych
strankach.


http://www.statpedu.sk/clanky/statny-vzdelavaci-program
http://www.statpedu.sk/sites/default/files/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/sjl_nsv_2014.pdf
http://www.statpedu.sk/sites/default/files/dokumenty/statny-vzdelavaci-program/isced2_spu_uprava.pdf

0  vyucovacie predmety, ktoré si Skola sama zvoli a sama si pripravi ich obsah,
vratane predmetov vytvarajucich profilaciu skoly a experimentalne overenych
inova¢nych programov zavedenych do vyufovacej praxe (takymto predmetom
tykajiicim sa scasti aj slovenského jazyka moze byt napriklad regionalna alebo
medialna vychova);

U vyucovacie predmety, ktorych obsah je doplnenim vyucovacieho predmetu pre
ziakov so Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami, ktori nemdzu
napredovat v rdmci  beznych vyucovacich hodin a ktori postupuju podla
individudlnych vzdelavacich programov;

U  Specifické vyucCovacie predmety pre ziakov so Specidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami (porov. rimcovy ucebny plan).

1.2.1.1.1 Ramcovy ucebny plan

Stiastou $tatneho vzdelavacieho programu st ramcové ucebné plany® (porov. tabulky 1
— 3) definované ako skolské dokumenty, v ktorych je usporiadané ucivo do urcitych celkov,
ich sled acasova dotacia (Skalkova, 2007, s. 85). Plany obsahuju pocet povinnych
a volitel'nych vyucovacich hodin konkrétnych vzdelavacich oblasti ¢i predmetov, ich casova
dotaciu (dotacia povinnych hodin slovenského jazyka a literatury je 23 pre 5. — 9. ro¢nik).
Uprestiuje rozdelenie hodin, vyucovaciu jednotku (45-minttovil vyucovaciu hodinu alebo
blok), spdsob vyuzitia volitelnych hodin. Ramcovy ucebny plan predstavuje ramcové ucebné
osnovy a nahradil povodné ucebné osnovy. Narozdiel od nich neobsahuje uz ¢asovu dotaciu,
ale ucitel’ si sdm voli casovu dotaciu 1 sposob zoradenia tém. V praxi to znamend, ze pedagog
slovenského jazyka nemusi vo vyucovani zacinat’ zvukovou rovinou, ale moéZe zvolit’
lexikdlnu, morfologicku ¢i inu, podla potrieb a sposobilosti Ziakov. Pri rozvrhnuti tém
V tematickom vychovno-vzdelavacom plane prihliada len na to, aby so Ziakmi prebral vSetko
predpisané ucivo. V minulosti sa rimcovy uc¢ebny plan nazyval u¢ebnym pldnom a chapal sa
ako ,.Statna pedagogickd norma zavdzna pre vsetky Skoly daného typu na naSom Uzemi‘
(porov. Betdkova — Tarcalova, 1984, s. 16). V stcasnosti sa pojem ucebny plan niekedy
nahradza aj pojmom kurikulum s vyznamovo §irS§im uplatnenim.

Ugebny plan je $kolsky dokument, su¢ast’ SkVP, v ktorom sa usporadiva uéivo do celkov,
pri¢om toto usporiadanie je u nas trojaké (Dravecky, 2012, s. 49):

U pr ed me pomatk®z vedy su didakticky transformované do jedného konkrétneho
vyucovacieho predmetu. Tento pristup spdsobuje roztrieStenost’ poznatkov, u Ziaka sa
nevytvara systematicky pohlad na realitu, pretoZe ju poznava ¢iastkovo;

U pr o) ekobsah je frepojeny s praktickymi ¢innostami naviazanymi na vytvorenie
urcitého projektu; vzdelavanie neprebieha v separovanych predmetoch, ale Vv

% RUP s vyucovacim jazykom slovenskym je k nahliadnutiu dostupny na:
http://www.statpedu.sk/sites/default/files/dokumenty/statny-vzdelavaci-program/rup2.pdf



http://www.statpedu.sk/sites/default/files/dokumenty/statny-vzdelavaci-program/rup2.pdf

Specializovanych oblastiach. Projektové vyucovanie ponuka ziakovi Sirsi a celistvejsi
pohl'ad na poznévanu realitu;
U mo d u |- erikl@®om modulového usporiadania je integrované tematické vyucovanie
(ITV), pri ktorom ziak spoznava jav z viacerych hladisk.
Skola vypractiva uebny plan individualne a zahffia dofi subor predmetov &i modulov na
nej vyucovanych s konkrétnym urcenim ich ¢asovej dotacie.

Na zaklade ramcového uéebného planu zo SVP si kazda $kola vypractiva vlastné uéebné
osnovy, resp. Skolsky ucebny plan, do ktorého zapractiva disponibilné hodiny. Tieto skolské
ucebné osnovy mozu pripravovat’ pedagogicki zamestnanci individudlne alebo v ramci
timovej spoluprace. Predstavuji filozofiu konkrétnej Skoly, moze si ich Tubovolne
pomenovat’ (Dravecky, 2012, s. 49).

R&§mcovli ulebnl pl8myptevaBkmaga®Zyghml al svel

10 Schvalilo Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky diia 6. 2. 2015 pod ¢&islom
2015-5130/1760:1-10A0 ako sucast Statneho vzdelavaciecho programu pre zakladné $koly s platnostou
od 1.9. 2015.



primarne nizsie stredné
vzdelavacia " , vzdelavanie vzdelavanie
R vyucovaci
oblast
predmet ./2.1 34 Y 5| 6|7 |8 |9
Jazyka ls}over{sky jazyk a 98 an 31 5/ 51 4 p 5 24
R 1teratura
komunikacia
anglicky jazyk 33 6 3] 3] 3 B 3 15
Matematika | matematika 44 414 16 4| 4| 4 |4 5 21
a_ Praga S informatika i R 11 10Q 4
informacia-
mi
prvouka 12 3
prirodoveda 12 3
Clovek a fyzika 2] 1 2 1 6
priroda chémia 2 P2 1 5
biologia 2| 1| 2 1 7
vlastiveda 12 3
dejepis 11 1] 1 1 2 6
Clovevk a geografia 2] 1) 1 1 1 6
spolo¢-
nost’ ob¢ianska nauka 11 1 1 1 4
Clovek a etlclfé/n:élboienské 1h 1h 4 11 11 1k 1 5
hodnoty v./nabozenstvo
Clovek a pracovné vyucovanie 11 2
svet prace technika 1 1] 1 Q1 1 5
Umenie a hudobna vychova 11 11 4 1] 1] 1 1 4
kultira vytvarna vychova 22 11 6 11 1] 1 1 5
Zdra- telesnsi a  Sportovd 22 | 202 B8 | 2| 2| 2 R P o
Ve a vychova
pohyb
zaklad 20 2 | 23| 25 |88 | 24| 25| 26 | 27 | 25 [127
0
volitelné  (disponibilné¢) 23 21 8 3| 4, 4 |3 P 19
hodiny
spolu 2202 | 25| 26 96 | 27| 29| 30 | 30 | 30 [146
3

Tab. 1: Ramcovy ucebny plan




R&§mcovl ulebnl pl&n pre gymng§2§i 8§ s vyulovac?

I+

I RSt ROEOR| t20Ayyée @edz2 0l t 26SG K2 R)
lcn ® NP

s slovensky jazyk a literatura 1

Jazyk a komunikacia

prvy cudzi jazyk

druhy cudzi jazyk

Povinné hodiny spolu 9

Disponibilné hodiny

Tab. 2: RUP pre gymnazia — vyber oblasti Jazyk a komunikacia

R&§mcovl ulebnl pl&n pre gymng8zi 8§ s osem®ol nl
Vzdd + G OA b t20Ayye @ed t268i KeRNY |
predmet NEB 6 Y N1

11 Schvalilo Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky diia 20. marca 2015 pod
gislom 2015-7846/10840:1-10B0 ako stiéast’ Statneho vzdelavacieho programu pre gymnazia s platnostou od
1. septembra 2015.

12 Schvalilo Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskum a $portu Slovenskej republiky diia 20. marca 2015 pod &islom

2015-7846/10840:1-10B0 ako stéast Statneho vzdelavacieho programu pre gymnézia s platnostou od 1.
septembra 2015.



slovensky jazyk a literatura 31

Jazyk a komunikacia prvy cudzi jazyk 30
druhy cudzi jazyk 20
81
Povinné hodiny spolu 202
Disponibilné hodiny 41
Pocet hodin 243
povinnych predmetov a
disponibilnych hodin
spolu
276

Pocet hodin spolu vratane
s nepovinnymi hodinami

Tab. 3: RUP pre osemro¢né gymnazia — vyber oblasti Jazyk a komunikacia

Modernizacia v edukacii sa prejavila aj v integracii predmetov do jednotlivych oblasti
vzdeldvania (slovensky jazyk patri do vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia). Vzdelavacie
oblasti st okruhy, do ktorych patri problematika pribuznych vyucovacich predmetov.
ZabezpeCuju nadvédznost a previazanost obsahu jednotlivych vyucovacich predmetov
patriacich do konkrétnej oblasti. UmozZiiuju rozvijanie medzipredmetovych vzt'ahov, a tym aj
kooperaciu v ramci jednotlivych predmetov (porov. Statny vzdeldvaci program pre nizsie
sekundarne vzdelavanie, 2015, s. 5). Vzdelavacia oblast Jazyk a komunikacia pozostava
zZ niekol’kych skupin vyu€ovacich predmetov (vyu€ovacie jazyky, slovensky jazyk a literatura,
slovensky jazyk a slovenska literatura, jazyk néarodnostnej menSiny a literatira a cudzie
jazyky), pre ktoré je spoloénym menovatelom jazyk ako ,,potencidlny zdroj osobného a
kultirneho obohatenia ¢loveka, ako nastroj myslenia a komunikacie a ako prostriedok
vyjadrovania emocii. Vzdelavanie vedie k vnimaniu a postupnému osvojovaniu si jazyka ako
bohatého mnohotvarneho prostriedku na ziskavanie a odovzdéavanie informacii, k zvySovaniu
jazykovej kultury ustnych i pisomnych jazykovych prejavov Ziakov ak rozvijaniu
Citatel'skych kompetencii zameranych na prijem textu (¢itanie, deklamdacia, poctvanie), jeho
analyzu a hodnotenie. Dobré zvladnutie jazykového uciva a najmd komunikacnych
kompetencii vytvara predpoklad na rozvinutie schopnosti Uispesne sa uplatnit’ na trhu prace a
v sukromnom Zivote, podporuje otvorenejsi pristup k 'ud'om, umoziuje poznavat’ odlisSnosti v
sposobe Zivota ludi inych krajin a ich odlisné kultarne tradicie. Poskytuje prehibenie
vedomosti a vzajomného medzinarodného porozumenia a tolerancie a vytvara podmienky na



spolupracu §kél na medzinarodnych projektoch. Specifickou zlozkou vyu¢ovacich jazykov a
druhého jazyka je literattra, ktorej zdkladom je postupné rozvijanie Citatel'skych kompetencii
od urovne naivného Citatela k Ccitaniu s porozumenim. Podstatou oblasti je sthrn
predmetovych kompetencii, ktoré umoziiuji vyrazne posilnit’” komunikacno-zazitkovy model
vyucovania, a naopak, oslabuju tendenciu obsiahnut’ Skolskii podobu vednych disciplin.*
(ibid.). Urcujucim cielom je rozvijanie komunikativnych schopnosti, ktoré sa maja stat’
»teoretickym 1 praktickym vychodiskom* d’alSieho rozvoja ziakov v ostatnych vyucovacich

predmetoch® (ibid.).

1.2.1.1.2 Vzdelavacie Standardy

Vyznam pojmu Standard nie je dosial’ ustaleny (porov. Kalhous et al., 2002, s. 136), no
mozno ho chapat’ ako ,,definovanie zmyslu, poslania predmetu a cielov, ku ktorym Ziakov
viest*. Vzdeldvaci Standard sa sklad4a z dvoch cCasti — obsahového a vykonového Standardu,
ktoré chapeme ako regulacné prostriedky pri vstupnej a vystupnej kontrole. Uvadza zakladné,
minimdlne ucivo.

Standard predmetu slovensky jazyk a literatara'* je vniitorne rozdeleny na jazykovi
a literarnu zloZku, pricom jazykova je integrovana so slohovou. Dokument pozostava z tychto

Casti: v od, charakteristika pr edme t(ideosdvayanye ns k y
vzdelavaci Standard, preto je nutné popisat’ novu Struktaru), vymedzenie obsahu pi@etu,
kI acdové kompetenci e, tabulky jazykovych kor

ahodnot e n i(diktatyz pisantaéo slohové prace). V Casti obsahového Standardu sa

nachadza U v o d , t abufl kové vgspetlvkycQObsaleovy istandacdd(Talv 4) a

ur€uje minimalny obsah vzdeldvania ajeho cielom je zjednocovat, koordinovat’ ¢i
zabezpecovat” kompatibilitu miniméalneho obsahu vzdelavania na vietkych $kolach'®, t. j.

obsahuje ugivo, ktoré by si mali osvojit’ vietci Ziaci. SVP (2014, s. 70) definuje obsahovy

Standard nasledovne: Obsahovy vzdelavaci Standard vymedzuje sibor j azy kovednyc
t e r miktor® w casovom tseku vymedzenom tymto vzdelavacim Standardom musia byt

povi nne dp absalal adzdetiv@nia na kazdej Skole tohto typu v Slovenskej republike.

Subor jazykovednych terminov obsahuje aj vSetky jazykovedné pojmy vyvodené na 1. stupni

78 a ich zaradenie ma pre ucitel'a sekundarneho stupiia informativnu hodnotu.

“B@dzl 28t NRGAYLF 2Fi &1l LN NEB 6y N

13 Dostupné na: http://www.statpedu.sk/clanky/statny-vzdelavaci-program-svp-pre-druhy-stupen-zs/jazyk-
komunikacia-pre-druhy-stupen-zs

14 Dostupné na: http://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-
program/sjl_nsv_2014.pdf

15 hitp://www.statpedu.sk/clanky/statny-vzdelavaci-program-svp-pre-gymnazia/vzdelavacie-standardy/



http://www.statpedu.sk/clanky/statny-vzdelavaci-program-svp-pre-druhy-stupen-zs/jazyk-komunikacia-pre-druhy-stupen-zs
http://www.statpedu.sk/clanky/statny-vzdelavaci-program-svp-pre-druhy-stupen-zs/jazyk-komunikacia-pre-druhy-stupen-zs
http://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/sjl_nsv_2014.pdf
http://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/sjl_nsv_2014.pdf
http://www.statpedu.sk/clanky/statny-vzdelavaci-program-svp-pre-gymnazia/vzdelavacie-standardy/

abeceda

pismena: malé, velké, pisané, tlacené C
hlasky, slabiky, slova C
delenie hlasok: samohlasky — spoluhlasky — dvojhlasky c
samohlasky: kratke — dlhé C
spoluhlésky: tvrdé — makké C
dizen, makeen, vokari C
bodka, otaznik, vykri¢nik, Ciarka, zatvorka, dvojbodka C
spojovnik, pomlcka A
melddia vety (oznam., opyt., rozkaz., zvolacia, Zelacia) C
pravopis A
bodkociarka C
uvodzovky C
priama re¢, uvadzacia veta C
slabikotvorné hlasky -, o, -r, - C
vyslovnost C
splyvava/viazana vyslovnost C
vyslovnost a vyskyt & C
vyslovnost slabik de/di, te/ti, ne/ni, le/li v cudzich slovach \V/
spodobovanie C
znelé — neznelé; znelé nepdrové (zvucné) spoluhlasky C
obojaké spoluhlasky C
vybrané slova C




Tab. 4: Ukazka obsahového Standardu pre nizSie sekundarne vzdelavanie (zvukova
rovina); (2015, s. 71)

Vykonovy $tandard (Tab. 5) formuluje vykony (produkty vyucby), t. j. urCuje troven,
na akej ma ziak minimdalne ucivo ovladat’ (porov. Kalhous et al., 2002). Je formulovany
Vv podobe operacionalizovanych cielov, t. j. aktivnymi slovesami vyjadrujucimi Uroven
osvojenia (zameranie na kompetencie). Formulacia ciel'ov vychddza z Bloomovej taxondmie
kognitivnych operacii. Vykonovy Standard je poziadavkou na vystup zo stupiia vzdelania
a zéroveﬁ poiiadavkou na Vstup pri d’aléom stupni Vzdelania V)"kon je deﬁnovan}'/ dvoma
akceptovatelna uroven — dostatocny). InStituciondlne (Skolskou inSpekciou, ndrodnymi
testami a pod.) je meratelny na konci piateho, siedmeho a deviateho roc¢nika (porov.
vzdelavaci Standard, 2014, s. 3). Pre pedagoga sekundarneho vzdelavania je podmienkou,
aby ovladal vystupy z nizSich stupiiov. Odporti¢ame preto nasStudovat’ si okrem Standardov
sekundéarneho vzdelévania aj vystupny vykonovy standard z primarneho stupia.

PISANIE

APLIKACNY KONTEXT (DRUHY TEXTOYV): rozpravanie s prvkami opisu; opis pracovného postupu;
interview

KEUCOVE KOMPETENCIE: pouzivat’ kognitivne operécie; tvorit, prijat a spracovat’ informacie; vyhladavat]
a sprostredkovat’ informacie; Kriticky a tvorivo mysliet’;

verbalne vyjadrit’ vol'u a city; tolerovat’ odliSnosti jednotlivcov a skupin; spolupracovat’ s jednotlivcami

a skupinami; vZit’ sa do pocitov a konania inej osoby; vytvarat’ #yhodnotovy systém

Predmetové Vykon Pojmy
kompetencie Ziak dosiahne pozadovany vykon po
absolvovani 5. roé. ZS

l. Optiméiny 1. 5. roénik
Vijadrit’ Ziak 1  rozpravanie s prvkami opisu
mySlienky 1.1 dokéze navrhnut' tému pisania, ktord je V| T opis pracovného postupu
:Cl . . stlade s komunika¢nou situdciou a cie'mi pisania. T interview
informacie i . ,

o 2.1 dokdze na zéklade analyzy
s réznym . A
ciePom pre stanov,enej k9mun1kagneg 51‘Eurac1e
Y epe T g vybrat' vhodny slohovy utvar/Zaner,
Specifické Ktor< dladi s té f .
publikum. ory zosuladi s témou pisania a svoje

rozhodnutie vie zdévodnit’.

1 Minimalny I.

Sformulova Ziak

t ciel a ¢ 1.1 si dokaze z navrhovaného suboru tém vybrat]

pisomného ta, ktora je v sulade s komunikacnou situdciou

prejavu. ciel'mi pisania.
2. Vybrat 2.1 dokdze z navrhnutého suboru zanrov s

vhodny pomocou ucitela vybrat ten, ktory zodpoveda

slohovy teme.

utvar/zaner

v stlade

s ciel'mi pisania.




II. Organizovat’ text| Optimalny I1. 5. ro¢nik
z hladiska Fiak 1  poznamky /konspekt

kompozicie. 1.1 dokaze urobit poznamky/konspekt v stlade s
logikou vychodiskového textu.

| dokéze vytvorit na zadanu alebo volnu tému
rozpravanie s prvkami opisu a dodrzanim casovgj

1. Zostavit’
oshovu, koncept.

2. Zoradit :
motiv a postupnosti.
oy ? dokaze vytvorit’ na zadant alebo volnu tému
myslienky . , o .
o % . opis pracovného postupu s dodrzanim ¢asovej
podla casovej L .
L a logickej postupnosti.
a logicke] 4 \aze rozlidit interview od bezného rozhovoru
postupnosti. '

3 I dokdze vytvorit, uskutoCnit a zaznamenat]
Prisoésobi | interview na zadant1 alebo vgl’nﬁ tému.
_p_t’ formalnu b dokaze samostatne v‘ytvo.rlt’ otazky v sulade s
- témou interview a logicky ich zoradit’.

upravu ‘o . , . ,

tepxtu 3.1 dokaze charakterizovat’ formalnu Upravu
. jednotlivych  slohovych ttvarov/zanrov a

vybranému LTl ,

FAnru uplatiiuje ppri pisani vlastnych textov.

Minimalny I1.

Ziak

1.1 dokaze s pomocou ucitel'a urobit” poznamky|
zo zadaného textu.

| dokdze s pomocou ucitela vytvorit jednoduché
rozpravanie s prvkami 0Opisu.

? dokdze s pomocou ucitel'a vytvorit jednoduchy
opis pracovného postupu.

8 dokdze s pomocou ucitela vytvorit® text
interview na zadant tému, pokial’ ma dostato¢ny
dsha pripravu.

3.1 dokdze s pomocou ucitela vo vlastnych
textoch uplatnit’ formalnu ipravu jednotlivych

Tab. 5: Ukazka vykonového Standardu zo SJ — rozvijana kompetencia pisanie v 5. ro¢niku

1.2.1.2 Nezaviizné pedagogické dokumenty

Od zavédznych dokumentov (povahy centrdlneho riadenia) sa odvijaji pedagogické
dokumenty podporného charakteru. Najzakladnej§im z nich je tematicky vychovno-
vzdelavaci plan (TVVP; projekt predmetu, resp. ucitel’a), ktory zohl'adituje dokumenty prvej
a druhej Grovne a prihliada na pouzivané didaktické materialy (ucebnice, knihy a pod.)
V konkrétnej vyucovanej skupine. Nie je predpisanym pedagogickym dokumentom. M. Ligo$
(2003, s. 56) odporuca namiesto zauZivan¢ho oznacenia Casovo-tematicky plan pouzivat
termin program vychovno-vzdelavacej prace uclitela. Pedagdg vypraciiva tematicky
vychovno-vzdelavaci plan v dlhodobejSom predstihu — ide 0 perspektivnu pripravu. Forma na
jeho vypracovanie nie je zavdzna, preto sa Casto stdva, ze projekty nezahfilaju potrebné
informdcie alebo, naopak, obsahuji nadbyto¢né udaje. Pre zacinajicich pedagdgov
slovenského jazyka by mohli byt uzito¢né nasledujuce rady, ako postupovat’ pri tvorbe
projektu svojho predmetu:



1. gt adi um pedagogickej dokument 8ci e

U zozndmit' sa so S$tatnym a Skolskym vzdeldvacim programom a vyselektovat
Specifikd pre svoj predmet;

U oboznamit’ sa s uCebnicami pouzivanymi v danej Skole. Pri vypracuvani projektu
s pomocou uéebnice modze vzniknat' riziko, ze uéitel’ skizne pri utvarani tém do
prostého opisovania nadpisov z knihy do TVVP. Tento postup neodporacame
a upozoriujeme na to, ze téma stanovena v TVVP neméze byt totozna s nadpisom
V ucebnici. Ako priklad uvadzame napr. nazov témy z ucebnice pre 5. ro¢nik od E.
Tibenskej Ohy b a | ma ma mmk ja ,Jankp dddpys mie @ @ostatocne
vypovedny, nenaznacuje preberané ucivo. Spravny nadpis moze byt formulovany
napriklad takto: Ohy bani e p o d$émavtTWWYPani bytrsfoennlovana
jasne, nie prili§ Gzko ani Siroko, s dostato¢nou vypovednou hodnotou. Odporti¢ame
heslovité spracovanie tém. Rovnako neodporacame striktne sledovat’ poradie tém
V ucebnici a V nezmenenom poradi témy zapisovat’ do TVVP. Ucitel’ ma preukazat’
ista flexibilitu, preto je vhodné, ak si jednotlivé témy upravi podla vlastnych
predstav a potrieb ziakov. Ucebnicu pouziva ako pomocny materidl, moze sa
rozhodnut’, ¢i ju bude, alebo nebude pocas vyuCovania pouzivat. Ak s obsahom
a spracovanim ucebnice nie je spokojny, moze znej vybrat len zvolené casti
a pri ostatnych témach pracovat’ s vlastnym materialom. Obsahov( naplii ucebnice,
napriek tomu, Ze je schvalena MS SR, si dokladne prezrie a porovna s poziadavkami
uvadzanymi v SVP. V pripade chybajucich &asti u¢iva si ich do TVVP doplni;

2. 0bozn8mehnairemosnao gsr amom :gkol sk®ho r oka

U podla Skolského kalendara ur€it pocet hodin vyhradenych pre predmet SJL.
Spomedzi hodin, ktoré st k dispozicii, je nutné vy€lenit' hodiny literatiry (ak ide
0 Skolu s tradiénym vzdelavanim; v pripade modulového alebo ITV usporiadania je
situacia odligna). Clenenie zloZiek je zvi¢sa 3:2 v prospech gramatiky a integrovanej
slohovej zlozky. Celkovy pocet hodin je vhodné zaznait na prednll stranu
dokumentu.

3.zapracovanie mi mbofckte, Insdelyckhltirngck tndtitic, t
exkurzie, besedy a pod.):

U wurcit’ si presny datum mimoskolskej akcie a oznamit’” ho vedeniu. Odportcame
v ramci predmetu SJL zorganizovat’ minimalne dve exkurzie za rok.

4. zapracovanie konhehotihdkhppg§&c a

U presné poéty azameranie kontrolnych prac su uvedené v SVP (blizsie sa nimi
zaoberame vo 4. Casti uéebnice). Treba si v8ak uvedomit, ze na kazda kontrolnu
pracu je nutné vyclenit’ tri vyu€ovacie hodiny (na opakovanie, prip. nacvik, pisanie
samej prace a jej opravu). Stiastou su aj vstupné a vystupné prace, ktoré viak v SVP
uvedené nie su — Skola si ich stanovuje sama. Na tieto kontrolné prace sa rovnako
vyclenuju tri vyucovacie hodiny a predchadza im dlhodobejsie opakovanie.

5. rozvrhnutie TVVP do prehOadnej tabuOky

U presne stanovend Struktira nejestvuje, odpori¢ame vSak hlavicku s udajmi: nazov
Temat i ¢ k yv zvdyecl haovvapcoi e dpriedru = | ovensky | azyk
S k 0 ineyio autora projektu, zamestnavatel, pouzivana ucebnica vo vyucovani,
datum a miesto, dolozka o stilade so SVP,napr.Pr oj ekt | e sWiy mmac av an



prip. miesto pre podpis riaditela Skoly a schvalujicej komisie. Centralna cast
projektu moze byt koncipovand linearne, viac sa vSak osvedCila prehladnejSia
tabulkova forma. Navrhujeme takito podobu®:

M |H |TC | téma/OS | VS/K MV/ | F/M prace P
PT
1. Spl Tvdzi ak V 0 PR; | individualna préca, vo
vislovupl atifuje OSR | dvojici; rozhovor,
vysl ovnost, ,OZ | praca s textom
oddéovodni t, ..alZ
2. Znel oszi ak upl paitsing D, skupinova, frontalna,
S |asi mi ljihovorer j r eci |PR; |individudlna;
IX £ znel ostnej a|MV | brainstormingové
e vysvet!l it OZZ | metddy, Citanie
= S podc¢iarkovanim
< a vyznaGovanim javu
g V texte...
318 [Prozodzi ak r e i § Z, P, | skupinova,
2 | javy upl atnuj e p r HV; | individuélna;
§ (mel 6di u, t e| MK | po¢uvaniec nahravok
o dor.3az vie ich| V, prejavov, Citanie...
S definovat EV
4, | O |[Priamdzi ak r ozl i $u|lINF |individualna, VO
od uv adzace|MV, |dvojici, V skupinach,
aplikovat z { TPP | diferencovany pristup;
Gvodzovi ek z praca s textom,
recgi médiami, pochvanie,

rozhovor, dialég...

Tab. 6: Navrh struktry TVVP zo slovenského jazyka;

Vysvetlivky: M = mesiac; H = hodina, vyudovacia jednotka; TC = tematicky celok, modul; OS = obsahovy
standard; VS/K = vykonovy $tandard a kompetencie; MV/PT= medzipredmetové vztahy (Pr = prirodoveda, D =
dejepis, Z = zemepis, HV = hudobna vychova, INF = informaticka vychova), prierezové témy (OSR =
osobnostny a socialny rozvoj, OZZ = ochrana Zivota a zdravia, MV = medialna vychova, MKV = multikultirna
vychova, EV = environmentalna vychova, TPPZ = tvorba projektu a prezentacné zrucnosti); F/M = formy
a metody prace; P = poznamky;

Sucastou TVVP moézu byt aj pomdcky. V tomto bode sa vsak TVVP priblizuje uz
bezprostrednej priprave na konkrétnu vyucovaciu jednotku.

K nezaviznym dokumentom patri aj uebmica spolu s cvicebnicou, pracovnym
zoSitom a K ucebnici prisluchajucimi komponentmi, napr. CD nosice, softvéry a pod.
Ucebnici, ked’Ze patri medzi zdkladné materidlne didaktické prostriedky, sa bliZSie venujeme
v kapitoleDi d a kt i ¢ k é Pomoststit zanereardekajyna jej sucasti a komponenty
(text, druhy textov a pod.).

16 Pre nedostatok priestoru pouzivame pre zdkladné Kkategérie skratky. V origindlnom spracovani ich
neodportacame.




Ot 8zky, vid Omhegt:y a

1. Vyberte si lubvwemnmd$ k é h adéojekbunyeknat ug Itee na nej
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2 Procesualna stranka vyucovania slovenského jazyka

Ak o

zahranicné

domace

druhy testov

testovanie

perspektivna priprava

testovanie planovanie

hodnotenie bezprostredna vzor

kritéria hodnotenia

stupnica

druhy  kritéria élenenia o .

Procesudlna stranka N
“~___ vyuCovania SJL L

organizacia a riadenie organizacné formy

Po pregtudovan?2 kapitoly by ste mal:i
l.vediet definovat etapy procesuality vo \
2.vedi et spracovat |l ineédrnu i nelineédrnu
3.vediet Specifikovat ttpoziadavky na didakt
4. vedi et ¢l enit didaktickeé testy podla vyt
5. oboznamiltasga ost ami dn adwait ti cska hwp It setsit auv aat
6. zi skat pezdraotbek kdpradmetd $Ik @ascpéés ovbe i ch uko
vpedagogickych dokument och;
7. zi skaddopombodzahr ani cCnych testovani ach;
8. vedi et zost apvriithlvilaadsatnniym tneastj esho vI astno

Procesudlna stranka vyucovania sa zameriava na jeho priebeh a odpoveda na otazku

UPéoted VAucCovania charakterizuji ,,zakonité, na seba nadvizujice, postupné

a vnatorne vzajomne spité zmeny javov, veci, systémov alebo situdcii* (Mandk, 2003, s. 13).
Vo vzdelavacom procese ide podla autora (ibid.) o navodzovanie zmien v mysleni,
zrucnostiach a schopnostiach, vo vztahoch a psychickych procesoch s cielom dosiahnut

ziaduce vedomosti, aktivity, postoje, psychické stavy a pod. Procesudlna stranka vyucCovania
determinuje metddy v nej pouzivané. Vyucovanie ako dynamicky systém je riadeny troma
Cinitelmi (Ziak = edukant, obsah, ucitel’ = edukator), pricom tieto tri elementy vstupuju do
vzajomnych vztahov. Funkciu informacnej vdzby medzi ucitelom a Ziakom pritom plni

vyucovacia metoda (porov. Mandk, 2003, s. 13), ktora je vo vztahu s organiza¢nymi formami
a pod vplyvom okolia, prostredia. Okolie a prostredie st jednymi z faktorov vplyvajicich na
edukaciu. Pozname tieto faktory:

1 v n%¥t or n @sythické prejaey h stavy Ziaka ¢i ucitel’a);
T vonkaj gi dvplyl iucabhéhoerhaterialu, vybavenosti skoly, klimy
a pod.);



T pr oc e s u 8 | (organizdcré¢ mdady)e(K. €aszlo — Z. Osvaldova, 2014, s.
79).
Citovani autori (ibid.) nacrtli Sest’ zakladnych funkcii, ktoré by mal vyucovaci proces
plnit?’:

U podat ziakovi sustavu zakladnych lingvistickych a literarnych poznatkov;

U vytvorit ststavu praktickych zru¢nosti anavykov — komunikaénych,
jazykovych a textovych;

U naucit’ ziaka nardbat’ s metoédami prace, vratane Specialnej metddy jazykovych
cviceni;

U vytvorit podmienky pre uplatnenie teoretickych lingvodidaktickych vedomosti
Vv praxi;

U naucit Ziaka teoreticky zdovodnovat’ recové prejavy inych i vlastné;

U naucit ziaka vnimat jednotlivosti ako sucast jazykového systému
a komunikécie;

Cely vyucovaci proces pri plneni tychto funkcii sa zakladd na planovani, racionalnej
organizacii a kontrolovani ziackych vedomosti, zru¢nosti a navykov. Klasické etapovité
¢lenenie vyucovacieho procesu na motivacénl, expozi¢nt, fixacnu, diagnostickll a aplikacnu
fazu sa pomaly dostava do uzadia — zacina ustupovat’ nov§im ndhl'adom na proces edukécie,
Vv pripade lingvodidaktiky sa Coraz CastejSie sklofiuje termin komunika¢ny rdmec vyucovania.

K. Laszl6 aZ. Osvaldova (2014, s. 90) zavadzaju do didaktiky v suvislosti
S procesualnou strankou vyucCovania jednotiaci termin t ec hnol - gi(=aveda| eni a
0 prostriedkoch). Do pojmu zahfiaji dynamiku vyucovacej hodiny a domécej pripravy Ziaka
a procesualnu suvislost’ medzi javmi. Technologia vyu€ovania sa teda zaobera procesudlnym
usporiadanim metdd, foriem, technickych prostriedkov do vzt'ahov, priCom sa reSpektuju
principy a zasady, aby bol dosiahnuty ciel’ edukacie.

2.1 Planovanie vo vyucovani slovenského jazyka

Prvou fazou vyucovacieho procesu je jeho planovanie. V modernej didaktike sa oznacuje
aj ako projektovanie vyucby. Planovanim mézeme oznacovat’ projektovanie vo vSeobecnosti
alebo vzhl'adom na konkrétnu vyu€ovaciu jednotku. Vo vSeobecnosti planovanie oznacuje
projektovanie vyucovania zo strany vyssich orgdnov. Do roku 1989 bolo vyucovanie riadené
centralne, po roku 2008 sa zacal uplatinovat’ dvojuroviiovy model riadenia. V rokoch 1989 —
2008 hol tento model v urovni idedlnych predstav. V aktualnej kapitole zameriame pozornost’
na projektovanie vyucovacieho predmetu, resp. jednotky. Z. Kalhous a O. Obst (2002, s. 355)
rozliSuju dva typy pripravy — per s p e iihotlobtn aub e z p r o s(kratkedebin).¥
Perspektivnu pripravu mozno chapat’ dvojakym spdsobom — ako pripravu adeptov ucitel'stva
na pedagogickych fakultich alebo ako pripravu ucitela pred zaciatkom Skolského roka.
Perspektivna priprava zahffia vypracovanie tematického vychovno-vzdeldvacieho planu, ale aj

17 V§eobecne zamerané funkcie adaptujeme na predmet SJL.



sebavzdelavanie, Studium aktualnej literatiry, skimanie moznosti exkurzii ¢i netradi¢nych
vyucovacich foriem a pod. Jej ndpliiou by podla citovanych autorov (ibid.) malo byt

1. stadium didaktickych materidlov — zavédznych (Statny vzdeldvaci program, pripadné

inovacie azmeny, zmeny V skolskom zdkone, osnovy, Standardy) inezavidznych
(ucebnice, metodické prirucky, nové pracovné zosity, cvicebnice a pod.);

2. porovnanie kurikularnych dokumentov s potrebami ziakov;

3. spracovanie tematického planu uciva.

Ciel'om tejto pripravy je zabezpecit ucitelovi vacSiu istotu vo vyucovani, prehl’ad (pri
Studiu dokumentov ma moznost’ ziskat’ nové poznatky z odborov tykajicich sa vyucovania
SJ) a pod. Na dlhodobu pripravu nadvizuje bezprostredna priprava, pri ktorej si pedagdg robi
didakticku analyzu uciva (ibid.):

1. o chcem-dygmedhprpaote ciel a;

2. akymi prostriedkbmahtaoc¢doeaj abhemény néac
techni ka, metodicky postup;

3.zohladnim zviI-amErtendec hlalda dij dilc & znal osti
miskoncepty, predvdam z|l ozi t é Casti uci va, spo

prisziugpk;km
4. vychovné vyuzitie | atky;
organi zac¢ny typ vyucovacej jednotKky;
6. Casovy -—pzraohjfenkat a j zohl adnenie domace|]
jednotku;
7.ako budem zistavas|l édkyndst Ziakov
Bezprostrednd priprava je pripravou na konkrétnu vyu€ovaciu hodinu a nadvézuje na
tematicky vychovno-vzdelavaci projekt. Priprava slizZi ucitel'ovi ako plan, na sprehl’adnenie
a usporiadanie ¢innosti pocas vyucovania, ako pomocka, odstrafiujiica improvizaciu. Pisomna
priprava nemusi byt povinnou sucastou, no pre zacinajicich pedagdégov je nevyhnutnou.
Zdoraziiujeme, ze sluzi ako pomocka, pedagdg sa nesmie stat’ jej otrokom a kfcovito sa jej
pridizat’. Jej forma nie je striktne dand, priprava by vSak mala obsahovat’ zédkladné prvky,
akymi st: trieda, datum, tematicky okruh (modul), téma (poziadavky obsahového Standardu),
medzipredmetové vztahy, prierezové témy, ciel, zrucnosti (poZiadavky vykonového

o

Standardu), pomdcky, metody, formy prace, poznamky. Pre lepSiu ndzornost uvadzame
priklad pripravy!®:

Predmet:slovensky jazyk

Trieda: 7. B

Temat i ckT nOpishyslodow; kostup h :
T ® m &taticky opis historického predmetu

Ciele vyulovani a:

18V nasich podmienkach nie je predpisom stanovena jednotna forma pripravy, preto ju moZno spracovat
individualnym spésobom. Okrem linearnej podoby méze mat’ aj podobu nacrtu, grafu, pojmovej mapy a pod.



komunika¢no-kognitivny: naucit’ ziaka rozliSovat’ zdkladné charakteristiky statického opisu
S vyuzivanim statickych priznakov; naucit’ ziaka utvorit’ vlastny staticky opis;

afektivny: podporovat’ u Ziaka narodnu hrdost’ a pestovat’ pozitivne citenie voci vlasti; ziak sa
uci prijimat’ ndzory spoluziakov a utvarat’ kompromis; pestovat’ umelecké citenie ziakov;

Kompetencie:

ziak na zaklade osvojenych poznatkov o statickom opise utvori vlastny prejav;

ziak vyuZziva pri statickom opise predmetu relevantné vyjadrovacie prostriedky —
statické priznaky;

ziak rozliSuje podstatné a nepodstatné ¢rty opisovaného predmetu;

ziak pracuje s dopliujticou literaturou a zdrojmi.

Medzi pr edmet '8 def®pisjzemeps, prjrodopis e

> >

> >

Prier ez @REMM ®my :

For ma v y:udlomhodiaonyi vucovaci blok; individualna praca, frontalna, v skupine
alebo dvojiciach — diferencovany pristup

Pom?! cukdrka zfilmu Svako Ragan, farebné kriedy, pocitaé, knihy zamerané na
hospodarstvo a remeselnictvo (uviest’” konkrétne ndzvy), pracovny list zamerany na staticky
opis spracovany ako pojmova mapa s otazkami

Obsahu | i v a:

1. definicia statického opisu;
2. charakteristické znaky statického opisu;
3. odli$nost’ s dynamickym opisom;

Met odi ckRY postup

1. Po obozndmeni Ziakov s cielom hodiny im pustim? ukazku z filmu Svdko Ragan

a upozornim ich, aby sa zameriavali na historické predmety v ukazke prezentované;
722

2. Prostrednictvom pojmovej mapy na tabulu zachytime nazvy alebo obrazky
predmetov, ktoré Ziakov zaujali; 10°

3. Vedieme rozhovor o vybranych predmetoch, o motivacii ziakov (Pre¢o ich konkrétny
predmet zaujal?). Predmety spolo¢ne pomenujeme. 8”

4. So ziakmi sa dohodneme, ¢i chcu opisovat’ jeden konkrétny predmet, alebo si kazdy
Z nich individudlne vyberie vlastny. Ak sa viaceri ziaci dohodnt, Ze budi opisovat’
spolo¢ny predmet, utvorim z nich skupinu. 2’

5. Ponecham priestor na samostadium. Ziaci sa pomocou prinesenych knih a internetu
bliz§ie oboznamia s vybranym predmetom. Svoje zistenia dopifiaji do vopred

19 K medzipredmetovym vztahom nezahfifiame medzizlozkové prepojenie.

Do metodického postupu nezaradujeme organizaéné zaleZitosti, ale pri ¢asovom harmonograme s nimi
pocitame.

2L Pripravu spractivame v 1. 0s. sg. v budiicom &ase. Pouzivanie minulého ¢asu je nenaleZité.

22 Jdaj je ¢asovym rozvrhnutim aktivity.



pripraveného pracovného listu, ktory im rozdam poéas samostudia. Ziaci, ktori pracuju
Vv skupine alebo vo dvojici, pracuju na tejto tlohe spolo¢ne. 20’

6. Po zhromazdeni dostatocného mnozstva informdcii si Ziaci utvoria osnovu. Pokial
pracuju v skupine, osnovu vypracuju spolocne. 5’

7. Po vypracovani osnovy pracuju ziaci individualne na koncepte. 25’

8. Napisané koncepty si vymenia so spoluziakom, ktory v “necistopise* zelenou farbou
vyznaci svoje postrehy. K praci napiSe svoj komentar a odporiicania pre spoluziaka.
10’

9. Koncept vrati spoluziakovi, ktory podla zvazenia zapracuje pripomienky spoluziaka.
10°

10. Dokoncené ziacke koncepty vyzbieram (prezriem ich, napiSem komentare a na d’alSiu
hodinu prinesiem, aby ich mohli Ziaci prepisat’ ako Cistopisy) a vediem so ziakmi
rozhovor o tom, ako sa im pracovalo, ¢i sa nieco nové dozvedeli a pod. 3”

Pozn8mky:

Priprava moZe mat’ aj nelinearnu podobu, napr. formu pojmovej mapy (Obr. 1), ktort
odpori¢ame az po zvladnuti a osvojeni linearnej pripravy. Pre zainajiceho pedagoga je
dolezité do pripravy zachytit’ kazdy krok, aby sa v pripade zavahania mohol o fiu opriet’.
Ucitel'ova priprava nemusi byt vylu¢ne jeho pracovnym materidlom, mdze sluzit' aj ako
oznamenie ciel’a a priebehu vyucovacej jednotky. Ako pojmovéa mapa koncipovanda priprava
modze byt pocas celej vyucovacej jednotky ziakom vidite'n4, aby mohli sledovat’ priebeh
vyucovania. Pedagdog modze do nej pre potreby svoje i ziakov zachytit’ aj ¢asové rozvrhnutie
jednotky.

odovzdanie konceptu a rozhovor sledovanie filmu

zapracovanie pripomienok rozhovor o filme

////l—"\‘\
kontrola konceptu spoluziakom 2 Sta‘“cky Opis
individualne pisanie konceptu e Ly

pojmova mapa

vyber predmetu

zostavenie osnovy samostudium + doplifianie informéacii

Obr. 1: Znazornenie nelinearnej pripravy

Do pripravy zakompontivame aj medzizlozkové vztahy, napr. pri nami prezentovanej
priprave dbame na upeviiovanie uciva o statickych priznakoch (pridavnych menach) a v ramci
rozhovoru prepojime film s poznatkami o filme z literatary. Zaradime ho k Zanrom
s umeleckou hodnotou, no upozornime aj na jeho naucné vyuzitie pre naSe momentalne
potreby. V rozhovore sa tiez zaujimame o pocity anazory Zziakov pri sledovani filmu,
pestujeme u nich umelecké citenie.



2.2 Organizacia, riadenie v predmete slovensky jazyk a literatara

Pod pojmom organizacia rozumieme konkrétne riadenie predmetu slovensky jazyk. Ide
0 manazment v rukach ucitel’a, t. j., aby dokdzal so ziakmi pocas vyhradeného Casu pracovat’
produktivne. M. Ligo§ (2003, s. 58) definuje tato fazu ako ,konkrétne a neopakovatelné
stretnutie ucitel'a so ziakom®. Na inom mieste (2009a, s. 62nn) hovori o konkrétnej realizacii
vychovno-vzdelavacieho procesu pri stretnuti ucitel'a a ziaka v konkrétnych organiza¢nych
podmienkach. Vyucovaci proces sam osebe je istou formou riadenia, pri ktorej ,,si zZiaci
osvojuju vedomosti, zrucnosti, navyky, rozvijaji myslenie, pamét’ a predstavivost’ a ucitelia
im na tato &innost’ vytvaraju podmienky* (Laszlé — Osvaldova, 2014, s. 79). Ziak sa zaroven
z riadené¢ho objektu v modernom chapani edukacie dostdva do pozicie spoluriadiaceho
subjektu. Ovplyviluje priebeh vyucovacieho procesu, a to bud’ nepriamo (svojimi danostami,
schopnostami, zaujmami, ked’ pedagdég na ne prihliada pri koncipovani projektu predmetu ¢i
vyucovacej jednotky), alebo priamo, priamym zapdjanim sa do rozliénych aktivit,
spolurozhodovanim o ¢innostiach vykonavanych pocas vyucovania, o témach, ktoré chce na
zaklade vlastnych postojov a skasenosti spracuvat a podobne. Z hl'adiska aktualne
uplatnovaného, alebo skor deklarovaného, konstruktivistického modelu sa ziak stdva sam
riadiacim a organizaénym prvkom vlastného vzdelavania. U¢itel’ vystupuje v tilohe mediatora,
sprievodcu Ziakovym uéenim. Ziak sam konstruuje vlastné poznatky, stava sa subjektom vo
vyucovani. Pozicia ucitela ako vSevediaceho a vSetko riadiaceho subjektu sa zmenila
a ustapila v prospech Ziackej aktivity. Prax ndm vSak ukazuje opacné vysledky a aj niekol’ko
rokov po Skolskej reforme sme svedkami toho, ze ziak je neustale riadenym a vzdeldvanym
objektom, do vzdeldvacieho procesu zasahuje miniméalne.

Ucitelom, ktori by chceli zmenit’ svoj pristup k Ziakom a zapojit’ ich do riadiaceho
procesu, odporac¢ame napriklad met - d u o lvry &itl e np@koosora ziak vstupuje do
roly uditel'a a ugitel’ zaujima jeho miesto (viac o tom napr. Capek, 2015).

Organizaénymi formami, metddami, postupmi, zdsadami a principmi, ktoré tvoria sucast’
organizacie vyucovania, sa hlbsie zaoberame v kapitole Ne mat er i al ne vy u

2.3 Pedagogicka diagnostika v predmete slovensky jazyk

Pedagogickou diagnostikou (kontrolou) rozumieme odbornu ¢innost’ ucitel’a, ktorou sa
zistuju vysledky vychovno-vzdelavacieho procesu (Lapitka, 1990, s. 11) na zaklade dvoch
spolu suvisiacich aktivit (hodnotenie a klasifikécia). Diagnostikovanie sluzi na zistovanie
stavu ziackych vedomosti. Ucitel pomocou neho zistuje vyznamové a funkéné rozdiely
medzi Ziakmi, ur€uje charakter, rozsah a kvalitu ich prace, odhal'uje aktualny stav vedomosti,
zrucnosti, ndvykov (Laszl6 — Osvaldova, 2014, s. 134). Hodnotenie je zistovanie vykonu
ziaka v zavislosti od toho, do akej miery spiiia ugitelovu predstavu o Ziakovej potencialne;

covaci



moznosti. Klasifikacia, naproti tomu, je triedenie, zatried'ovanie ziakov do vykonnostnych
skupin (Lapitka, 1990, s. 15).

Hodnotenie Vv predmete slovensky jazyk je viazané na Kkonkrétne legislativne
vychodiska (Vy hl aska ¢C. 22081 200-8§ 1785 kHad cenkolt aesnii fei kaa c i
Ziaka, vyhl &Skaz.C .8 131 802d0r CoBbondonsottie nkilaa smaftiukréi cti
| 11 . —pobdaobriosti s p6sobe Gboahmhiaulusat ne] formy inter
skusk§yeobecnégogolkyaw ky pre preédmetr asliowaensnkey
pokyR@2/£2011 na hodnotenie Ziakov zakladnych
hodnoteni e Zi akpoidem js prehleddefdiyy spricovaiiékapvio vzdelavacich
Standardoch (porov. Tomaskova, 2015). Vzdelavacie Standardy upresiiujii hodnotenie
kontrolnych a pisomnych slohovych prac.

HODNOTIACA STUPNICA

Diktaty Pisomné prace
Znamk

a nam Chyby v diktate Znamka Body
1 0 — 1 chyba 1 28 — 26 bodov
2 2 — 3 chyby 2 25 — 21 bodov
3 4 —7 chyb 3 20 — 14 bodov
4 8 — 10 chyb 4 13 — 9 bodov
5 11 a viac chyb 5 8 — 0 bodov
Poznamka:

1 Rovnaké chyby v tom istom slove sa pokladaju za 1 chybu. Napr.: Richly chlapec
mal richly krok. = 1 chyba

1 Ak je v texte napisané rovnaké slovo v rovnakom tvare s tou istou pravopisnou
chybou, tato chyba sa pocita len raz. Kazda chyba v interpunkcii sa pocita ako
osobitnd chyba tolkokrat, kolkokrat sa vyskytne v texte. VSetky chyby maju
rovnakd hodnotu. Javy, ktoré sa Ziaci eSte neucili, sa nezaratavaju do chyb.

Tab. 7: Hodnotiaca stupnica kontrolnych prac v slovenskom jazyku (vzdel. standard,
2014, s. 69)

Hodnotenie porovnava vykon Ziaka nielen so vSeobecnym ,idedlom* stanovenym
v zaviznych pedagogickych dokumentoch, ale aj s individudlnym cielom, vzorom ¢i normou
(Lapitka, 2007, In: Tomaskova, 2015, s. 11). V slovenskych skolach prevlada tzv. rozlisSujuce
NR hodnotenie, pri ktorom su Ziaci navzajom porovnavani.



Pri hodnoteni treba odliSovat’ viaceré jeho vrstvy — hodnotenie ziakov, prip. klimy a inych
faktorov Skoly, ¢i hodnotenie pedagdga (sebahodnotenie). Hodnotiaca c¢innost’ pritom
pozostava z dvoch aktivit — hodnotenia a klasifikacie. Hodnotenie je zamerané na zist'ovanie
vykonu ziaka bez udelovania klasifikacného stupna a ma informativny charakter. Pri
Kklasifikacii ide o udelenie klasifikaéného stupiia (najcastejSie znamky), ktory je vysledkom
ziskanym pedagogickou kontrolou, t. j. porovnanim skuto¢ného vykonu Zziaka s normou.
Pedagdg urcuje rozdiel medzi ziackym vykonom a normou a na zéklade vopred stanovenych
kritérii urCenych klasifikanym poriadkom, ur¢i hodnotu. Klasifikacny stupeii mozno zZiakovi
priradit’ az vo faze, ked’ ovlada ucivo, nie pocas nacviku javu, napr. pocas pisania nacvi¢ného
diktatu ¢i konceptu slohovej prace. Klasifikacia (,,skiSanie na zndmky*) predstavuje pre
ziaka stresujucu situaciu, pretoze sa stava pasivnym objektom skuSania a hodnotenia, je
vystaveny strachu z neuspechu a nasledného negativneho ohodnotenia. Vyjadrenie prospechu
ziaka iba zndmkou, napriek jeho ¢astému pouzivaniu, mé nizku informacnu hodnotu pre
ziaka, ucitel'a a napokon aj rodic¢a — Ziak nevie, v ¢om sa ma zlepsit’, nechape pric¢iny svojich
nedostatkov, nepoznd svoje silné stranky, zndmka preftho nemusi predstavovat’ skutocnu
motivaciu. V slovenskom Skolstve neustdle prevldda ustne skuSanie, pri ktorom osobny
kontakt vyvolava vys§iu mieru subjektivity hodnotenia. To nasledne sposobuje halo efekt
(irelevantné vplyvy na hodnotenie: prvy dojem, vzhl'ad Ziaka, jeho spravanie, temperament,
nalada ucitela, vzt'ah k ziakovi...);(porov. Tomaskova, 2014, s. 14).

Vseobecna didaktika pozné dva druhy hodnotenia:

1. sumatPivm®&l/ ne/ konel n®/ (lazs§nvma + ldaynp dbsahhcolak,n ot e n i
struéné vyjadrenie) — cielom je ur¢it vysledky ucenia sa ziakov, uroven ich
vedomosti, zru¢nosti a postojov, t. j. ziskat' celkovy prelad o dosahovanych vykonoch
alebo kvalitativne roztriedit’ cely posudzovany stbor, t. j. diagnostikovat’ Ziaka
a informovat ho o jeho uspeSnosti. Zvicsa je spojené s klasifikaciou. Prikladom
sumativneho hodnotenia v predmete SJL je napriklad pisanie kontrolnych diktatov,
slohovych prac, vstupnych a vystupnych testov a pod.;

2. format2vne/ korekt2vne/ sp@tnov?2dabdom®/=pr acov
upravuj, pretvaraj) — poskytuje hodnotiacu informéciu vo chvili, ked’ je mozné zlepsit
urcity vykon; ma zmysel spétnej vizby — diagnostikovat’ nedostatky, problémy s u¢enim
a s cielom odstranit’ ich, eliminovat’, zefektivnit’ u¢ebnt ¢innost’ Ziakov (ibid., 20). Tento
typ hodnotenia sa vyskytuje napriklad pri opravovani konceptov slohovych prac, pri
zadavani pravopisnych cvi€eni, nacvi¢nych diktatov a pod. Jeho cielom je konfrontovat
aktualny vykon Ziaka s vykonom predchadzajucim (Capek, 2015, s. 492). V modernej
edukacii ma toto hodnotenie autonomny charakter, t. j. Ziak sleduje vlastné myslienkové
procesy, hodnoti svoju ¢innost’, vie svoje hodnotenie vysvetlit, argumentovat’ a obhajit’
(porov. ibid.).

Pri diagnostikovani (hodnoteni) ucitel' ziskava informdécie o Ziackych vedomostiach,
zruénostiach a navykoch, ato niekol’kymi sposobmi a Vv niekol’kych podobach (Laszlo —

Osvaldova, 2014, s. 134):

1. zl asov®ho aspektu:
U vstupné (prijimacie skusky);



U pribezné (orientacné skusanie);
U zaverecné (zaverecné skusky);
2. zhOadi ska obsahu:
U na zistenie faktov;
U na zistenie pri¢iny aktudlneho stavu vedomosti, t. j. preco ziak ucivo
ovlada, resp. neovlada;
U naporovnavanie;
3.zorgani zal nn®ho aspektu
U hromadné diagnostikovanie;
U individualne;
U skupinové;
4. zhOadi ska met - d:
U slovné — Ustne;
U pisomné;
U praktické.
Diagnostikovany vykon Ziakov v predmete SJL moZeme hodnotit’ na zéklade Styroch
kritérii (M. Ligos, 2009, s. 93):

A kvalita vyj &aykoviaaetni spravigpst, prisaost vyberu jazykovych
prostriedkov, jasnost, vystiznost’, pohotovost’, plynulost’, vycibrenost’ a dodrziavanie
jazykovych noriem);

A vedomo s t(owBdante Bopnav, faktov, vztahov medzi nimi, uroven myslenia

a pod.);
A Y%roveR svztsudtnsoobi | ost 2 ap | prakip wamBstatnosti d 0 mo s
at vorivosti pri riegen2 jazykovlich %l oh

A Y%r oveR s Ysktaivwiotsyprednmi§ uj em o

K hodnoteniu dospieva pedagdg (ale Casto i ziak) pomocou rozlicnych metoéd, napr.
pozor ovaniom VZyikacknao v ,j ethst nym ¢ pisomnym skus
rozhovoroma pod. Klasickymi diagnostickymi metédami v predmete SILsimet 6 dy Ust nel
api somného skuSania (diktat, domdce Ul ohy,
atd. ), plrSaakntiiec k@ @ ik Batdkovic—kZ& Tarcal s (1984, s. 135)
rozliSuju tieto metddy diagnostikovania:

1. ¥ast ne ddichtaca n lilagifikacné);
2. p 2 s 0 (@enr® pisomné ulohy — Skolské — pisomné cviCenia a diktaty), d o m8 c e
Yl ghy

3. didakti®ck® testy
Ustne sku$anie sa vo vyuovani slovenského jazyka realizuje najmi prostrednictvom
rozhovoru odvijajuceho sa od ucitel'om polozenej otdzky. Vhodné je aj skuSanie s pomocou
rozlicnych pomocok, napr. pravopisnych karti¢iek, hlasovacich zariadeni a podobne. Od
orienta¢ného Ustneho skuSania sa odliSuje klasifikacné skuSanie, ktoré eSte aj v sii€asnosti
prebieha tak, Ze sa ucitel’ venuje len jednému Ziakovi. Vhodné je do takéhoto skusania zapojit’
aj ostatnych ziakov, dat’ im priestor klast’ otazky.

2V typoldgii absentuju aktivizujuce formy, partnerské a pod.



Pisomné skuSanie sa vo vyucCovani slovenského jazyka vyuziva najmi pri pravopisnych
cviceniach (nacvicné a kontrolné diktaty), pri slohovych prejavoch a pod. Pisomna kontrola
v predmete SJL moze byt priebezné alebo sumativna.

Moderni ucitelia pri hodnoteni uplatiiuji konstruktivisticky pristup, vychadzaju zo
ziakovej aktivity, z individudlneho pristupu, kde je ziak porovndvany sdm so sebou (ziak
porovnava rozvoj svojich zru¢nosti so sebou samym v uréenom case). Hodnotenie by malo
byt vSestranné a komplexné (hodnoti sa kognitivna, afektivna i psychomotorickd stranka
osobnosti), pre ziaka motivaéné, povzbudzujice, pozitivne orientované (Toméaskova, 2015, s.
21). Novsie pristupy uprednostiiuju tzv. suportivne hodnotenie?* (Capek, 2015, s. 500), pri
ktorom nie je jedinym ukazovatelom vedomosti znamka z odpovede, ale hodnotenie
pozostava z viacerych cinnosti, napr. zndmkovania, slovného hodnotenia, odovzdéavania
diplomov a certifikatov, vecnych odmien, pochval, vyznamenani apod. Vzhladom na
aktualnu prax sa zmienime bliz§ie o slovnom hodnoteni, ktoré¢ dosial’ nie je v slovenskom
Skolstve dostato¢ne vyuzivané a docenené. Ide o hodnotenie ziakov slovami, nie znamkami ¢i
inym klasifikaénymi symbolmi. Vyhody tohto hodnotenia spocivaju v postihnuti pozitivnych
a negativnych stranok ziaka, ma vyssiu informa¢na hodnotu ako ni¢ nenapovedajice zndmky.
Slovné hodnotenie by malo mat’ tieto znaky (porov. aj ibid., s. 506):

V vyjadrovat uznanie dietat’a, nie obsahovat’ vyrazy typu nevies, nedokazes,
nemozes a pod.;

V vyjadrovat porozumenie ziaka, chapat ho ako individualitu, ktord nemusi
vynikat’ vo vSetkych oblastiach;

V zaistovat’ pocit Gspechu;

V obsahovat’ jasné, struéné a jednoznacné informécie zrozumitelné pre vSetky
zainteresované strany;

V zahrnat’ analyzu pricin netspechu ziaka a poskytntat’ odporti¢anie na zlepSenie
vykonu;

V obsiahnut’ cely repertoar zloZiek uciva atd’.

Pr2klad sl ovn®hedmhetdnog émvangk] jazyk

Mi S k o, S i vel mi Si kovny <chl apec, ochotny pc
sdi sciplinouni kykmdyebil s anVskkoorus kroem akdl awbaes T
chvali a, pretoze pri obedoch vsSetko zjads, p €
sa zapojis§ do kazdej sutaze. Okrem toho si v
vyucovani s ftamvse via€ iany é n&keathuta gol pri vybra
Vybrané sl ova asi nie su Tvoji mi obl dbenymi
t r € n ibodg to wariadku. Postav sidomaivz be f ut bal ovid branku, n
napi§ rodozneanséls«vad, daj bvvabmky striehatrliamnefl at
pri atzelba val . Nebudes$S matdi keatadami pr dNalu€ mys aa mir i
Tvoja nesustredenost Casto spbébsobi, Ze urobi

24 \/iac 0 tomto spdsobe hodnotenia si nastudujte u R. Capka (2015, s. 500 —502).
%5 Slovné hodnotenia mdze, samozrejme, zahtiiat’ vSetky vzdeldvacie oblasti, a je to aj ziaduce, na ilustraciu je
vsak postacujlici vysek z takéhoto hodnotenia.



vp as i pribehov, vies vel mi dobre wvytvorit o
t azkCsittias plynulvel mhnempelkin® pai aom makci §. K
otom si cital. NavysSe méas vybornua pamiatft, t
zapamat at . Ocenujem aj Tvoje nadSeniireynpr e g
zdrojmi, prostrednictvom ktorych si chcesd d«
sposob ucenia mySlienkovymi ma p a mich.w CTivtog te n
mnozstvo Tvojich vedomosti . Chvalyhodneée | e,

Teba az také dobrovolné nie jje,t g evipdisetniej.
Tvojho zosSita. Je pmaav da,a woe [icsldttao dTwoojji czho Sp
bola by som rada, keby si svoj.e pekné Kkresby

K novym spdsobom hodnotenia patria napriklad aj netradicné pristupy (porov. ibid., s.
23), v tradi¢nom vzdelavacom modeli uplatiiované len zriedka:

U openbook exam — ziaci pri prezentacii vedomosti mozu pouzivat' aktkol'vek
literatGru a iné pomdcky; hodnotenie je zamerané¢ na vysSie poznavacie procesy,
schopnost’ rieSit’ problémy, tvorit anavrhovat' projekty, ziskavat rézne druhy
informacii...; napr. Zi ak o ¢ii mpolod azku tykajacu sa kIl a
podla viacemgachédrmd ardi stkejaaky ¢ alsi,t earbdr rsyict
zdrojoch. Po upl ynut i casu s kiomainieakmimer
porozumenia problemati ky (nie nauc¢ené def
U samostat n8 -pziad maavujg otéakly Qilohy), ktorymi skasaju svojich
spoluziakov; nastdva tu zmena roly ucitel'a a Ziaka; hodnoteny mdze byt aj Ziak
tvoriaci a kladuci otazky;
0 vrstovn?2cke ziah sachclmoti sdnn hleejeho sebahodnotenie je spojené
S hodnotenim ostatnych spoluziakov; Vhodnymi metédami na vzajomné hodnotenie
ziakmi st napriklad SWOT anal yza, metdéda plus/ minus,
farbami ai.

SWOT a nja idiodaapri ktorej ziaci hodnotia silné (strengths = S) a slabé
stranky (W = weaknesses), prileZitosti (= opportunities) a prekazky (= threats);(Capek, 2015,

s. 572).

Priklad

S= Ziaci hodnoti a poz+a4diewsa agp alhu Zpiod kn@wee|y ¢
zodpovedal spravne wmZ%e8kyVedéehkanéreagaoa

W= Zi aci hod®Odtpioa emlegat isvapokazil nespi sc
vypl nkowed;sl ova a

O= odpovedajucemu (Mapomoknosd mozZmpostps
tento jav wspisovnej forme;

T=prekd4fkgj ou najvacsSou prekazkou pri odp

anesustredenost .

Pl u s / #raodnstenie sa pouziva vopred zverejnena $ablona (R. Capek, 2015, s.
571) odporuaca takyto format:



Klady Zapory

Skupina?® 1 (ziak 1)
Skupina 2 (ziak 2)
Tab. 8: Sabléna na vzajomné hodnotenie Ziakov alebo skupin

Ulohou Ziakov je zapisat’ minimalne jeden kladny a jeden zaporny postreh (ibid.),
napr. Zi acsikupine prezentuju myS3lienkowl smap w,
sl ohovej pdrawcheej Zskacpi ny <lagdwsjuf Gprseé z esnvtod cei U
skonceni prezentdcie vyjadruju svoje mySlie
zaradil i aj pr.onlee maa i kep ekdd wWgli ezvol eny na
zvetr owddmi annpa do t émy nep.apadi , vynechal a by

N8v gt ev # — Haa bv@®« vigteory upevnia na steny triedy, ako keby zavesili
obrazy v galérii. Ulohou inych Ziakov je poobzerat’ si a ohodnotit tieto diela. Je mozné vyuzit
aj hodnotiaci harok. Metdda je velmi vhodna aj pri produkcii komunikatov. Mozno ju
realizovat’ viacerymi sposobmi, napr.: 1. Zi a c i S i pr ace nponz eproazjnta, mkry
avzaverecne|] di skusi.i ich zhaeadmowejidt;do2.ni £iha
pridadaafdaévpoznankomtpoo sprripphagde Wing ezZzmaatke, r irad s pas
skupina Ziakov, Kktnoartae rtieaxlto nv ydtavloerji |par,a cnobvzaet .s

Hodnotenie farbami-2 i akov rozdel ime d&tétyohimankwn
Ziak svojeteladehé moeiciu urcuje jeho fart
odpor uc¢a: -zzeilaekn & ef aorpbtai ynzi dsvtiah,ujceh vpad zii takva pr &
iak je skeptik, hodno+4i anke gjad i praa ktridk,e ; v ymmc
zmy s el vystdipiugk jCeerkvreintdi k, wuvadza tpod. ¢o by

N¢

0 aut ent i c k ® hodgotehie-\pradstavuge priblizenie vyucovania realnemu
zivotu; hodnoti sa vykon Ziaka, ktory mé& vyznam v beznom Zivote, napr. pri priprave
na Skolsky vylet naplanuje Ziak jeho rozpocet, vytvori plagat na den otvorenych dveri,
pozvanku na besedu so spisovatelom, naplanuje exkurziu do Jazykovedného ustavu
a pod.

U sebahodn o t(eplidite, infplicin® a Ziakovi pomahaju otazky, napr. C o
som sa naucidkol®o dsaaimi Co mdézem eSte vy
probl émy? Co urobit, Pbyedmememasl ohepSky I
ma wucitel ohodnotil tak, ako ma ohodnotil
makt é mezadjfema? Co bolo apre mihna nezauji mayv
J. Tomaskova (2015, s. 24) odportca pedagdégovi pri sebahodnoteni ziakov

zohladnovat’ urcité kritéria a dodrziavat’ isté kroky:

1 pouzivat’ CastejSie priebezné testy (autotesty), ktoré sa neklasifikuja, ale sluzia len na
kontrolu;

9 Ziakovi vopred prezentovat’ hodnotiace kritéria;

% Metodu mozno pouZit' pri hodnoteni skupin i samostatnych Ziakov.
27 porov. R. Capek (2015, s. 571).



1 za nespravnu ulohu neudelovat’ urychlene zlu zndmku, ale ziadat opravu,
doplnenie...;
9 zadavat viac otvorenych, problémovych uloh;
1 poskytnut’ ziakovi vysledky o rieSeni tiloh;
1 hodnotit’ vlastny vykon — Vv pripade potreby uznat’ vlastné zlyhanie ¢i nevedomost’.
Rovnako su pri sebahodnoteni ziaka prospe$né tieto metody a nastroje: hodnotiaci list,
portfolio, komunikaény kr(B Kapek 20dPsashe-86d)ot eni e

Hodnotiaci list — ziaci po skupinovej praci napiSu minimalne jeden vyrok o svojej praci
v skupine. Skupina potom tieto vyroky spiSe na hodnotiaci list a vSetci Clenovia skupiny
nasledne boduju jednotlivé vyroky, napr. pomocou Skaly (ibid., s. 552) alebo emotikonmi

apod.. Zi aks kpuopi nov e j praci, ktorej cielom bolo
spisovatel om, napi e na héarok: Do aktivit s
napi Se: Nechcel o sa mi pracovat, prrechea som s
zm eni : My s | i m, Ze moje napady boli naj l epsSi
apridelia im body, napr . 4 = Uplne suhl asi m,
nesuhlpak)iOmoai cii jednotlivych Cclaéyov potom r

Modernizéciou vo vyucovani prechadza aj sposob skiiSania, pri ktorom sa z jediného
kompetentného skuSajuceho — ucitela, stdva pozorovatel’ skasajacich Ziakov. Ide o pristup
hodiny naruby pri ktorom sa vymienaja pozicie Ziakov i ugitel'a. Ziaci zadavaju ucitel'ovi
ulohy, vyvolavaju ho k tabuli, skiSaju ho a pod. Ucitel sa ocita v pozicii Ziaka, ¢im sa nestava
len ich obetou, ale skiseny pedagdg dokaze aj z takejto situdcie vytazit. Podla sposobu
tvorenia ziackych otazok, pristupu k hodine, pristupu k nemu samému, k spracovaniu
problematiky méze odhalit’ slabSie a silnejSie stranky Ziakov, ich zaujmy, socidlne vizby
a pod. Tuto metdodu mozno pouzit' aj pri hodnoteni, kde Ziaci tvoria otazky a ucitel’ na ne
odpovedd. Ziak musi pritom ovladat’ uivo, aby dokazal spravne utvorit’ otazku a tiez, aby
vedel ohodnotit, ¢i je odpoved’ spravna, alebo nie. U¢itel' v pozicii Ziaka mdze odpovedat’ aj
nespravne, ¢im pestuje kritické myslenie Ziaka.

Zaujimavym osviezenim vyucovania je aj v Z 8§ ] 0 mn ®, pisS lkovoim sa tiacianozu
skuasat’ slovne (pomocou vytvorenych otazok) alebo pisomne (pomocou testu, prac. listu
a podobne).

2.3.1 Testovanie ako hodnotenie vykonov zo slovenského jazyka

K. Hincova (2014) odporuca pri hodnoteni vykonov v predmete SJL pouzivat’ didakticky
test. I. Turek (1996, s. 13) ho chape ako ,,moderny?® prostriedok preverovania a hodnotenia
vysledkov Ziakov, ktory zistuje mieru osvojenia: 1) mien, udajov, pojmov, definicii; 2)
vztahov medzi pojmami (poucky, zakony, vzorce); 3. poznavacie operacie; 4) ostatné

28 O dolezitosti didaktického testu sa zmiefiovali uz aj autorky Didaktiky materinského jazyka V. Betdkova a Z.
Tarcalova (1984). Znamena to teda, Ze test sa na diagnostiku pouzival aj v minulosti, ale nekladol sa doéraz na
jeho spracovanie.



intelektualne a $tudijné zruénosti (praca so slovnikom). Nemeria v§ak emocie ¢i postoje (na
tento ucel sluzi dotaznik. I. Turek (ibid.) konStatuje, ze pedagdgovia Casto vyuzivaju test len
na akési rychle preverenie ziackych vedomosti, pricom samému testu, ako ndstroju
hodnotenia, nevenuju dostatoént pozornost. Testy potom nespliaju kritéria na ne kladené, su
neobjektivne a nezist'uju potrebné udaje.

Kazdy test by mal zahfat tieto vlastnosti: validitu, objektivitu, reliabilitu, praktickost’,
obtiaznost’ a i. Validitou testu rozumieme jeho schopnost’ zistovat zamyslané kategorie?®®,
a to najma z hl'adiska obsahu (obsahova validita — ak je v teste rovnomerné pokryté testované
ucivo, ide o zhodu medzi ucebnou latkou aucivom v teste). Validita je platnost’ testu
poukazujica na jeho kvalitu, na pravdepodobnost’ zhody medzi vysledkami testu a tym, ¢o
sme testom zistili (Lapitka, 1990, In: Held — Proksa, 2008). Je to obsahova spravnost’, t. j. ¢o
chcem testom overit, na ¢o je zamerany (porov. Lapitka, 1990, s. 41). Reliabilita je
spolahlivost’, hodnovernost’ testu (Hincova, 2014, s. 24 — 25). Odraza jeho presnost,
spolahlivost’, t. j. technicku kvalitu testu. Reliabilitu zistujeme rozlicnymi metdédami, blizsie
sa im venuje M. Lapitka (1990, s. 35 — 36). Pre pedagogov odporac¢ame metddu tzv.
ekvivalentnych textov, pri ktorej zaddme Ziakom dva rovnaké alebo obsahovo priblizne
rovnaké testy siasne. Ziak teda riesi dva testy naraz, pricom polozky su formulované
odliSne. Ak ziak vyrie$i vacSinu z dvojic tloh rovnako, testy mozno povazovat z hladiska
reliability za prijatelné (porov. Lapitka, 199, s. 36). Reliabilitu ur€ujeme pomocou indexu
reliability (Ir = 1 — (pocet rovnako zodpovedanych dvojic tloh/ pocet vSetkych dvojic spolu).
Za vyhovujuci test povazujeme ten, ktorého Ir sa pohbuje v rozmedzi od 75%, t. j. je vyssi
ako 0, 75 (ibid.). V pripade, Ze hodnoty pri ekvivalentnych testoch dosahuje 0,85 a viac, testy
je mozné zIucit’ a vytvorit’ z nich jeden néstroj. Objektivnost’ testu znamena, Ze lohy v lom
poskytuji rovnaké podmienky pre vSetkych testovanych a rovnaky spdsob hodnotenia tej istej
odpovede (ibid., s. 30).

Vzhl'adom na druhovii rozmanitost' testov jestvuju viaceré klasifikacie®. V savislosti
s predmetom SJL dostupné typoldgie zosumarizovala K. Hincova (2014, s. 13nn) a vycleiiuje
desat’ kritérii na rozliSovanie konkrétnych druhov testov:

. kritérium interpretacie vykonov:

a) t est abs ol Yt(oveeotnd) — vnda kvopreds stanovené kritéria
hodnotenia, stanovuje absolutny vykon v danej oblasti (t. j. nezavisly od
vykonu inych ziakov); je vhodny ajna formativne/priebezné hodnotenie;
vystup ztychto testov méd podobu dichotomického hodnotenia (vyhovel —
nevyhovel) alebo Skalového (nevyhovel, vyhovel dostatocne, dobre, vel'mi
dobre, vyborne); napr. test v autoskole, Gstna maturitna sktska...;

b) t est rel at 2(poovaakaci, rolifujiad) n-utest tandardizovanej
podoby zamerany na rozsiahle ucivo; stanovuje vykon testovaného ziaka
v pomere K ostatnym testovanym Ziakom, t. j. vysledok je stanoveny
usporiadanim vysledkov Ziakov; testovanie prebieha za ucelom rozlisit’ lepSich
a slabsich ziakov, napr. testy na olympiadach, stt'aziach, prijimacie skusky...;

1. kritérium ¢o diagnostikujeme?3!

2 Viac o validite testu: K. Hincova (2014, s. 22); M. Lapitka (1990, s. 41).

30



a) t est v edladkoovsucbiy);

bytest Studijnych predpokl adov;
c)test schopdonesiia

1. Kkritérium dokonalosti pripravy a vzniku testu:

a) St andar dprofestonalayh test — opakované meranie velkej skupiny
ziakov, tieto typy testov vypracuvaju testujice institucie, napr. TS5, T9;

b) ne St and a (dldskyp-wnia je yopred overovany na vzorke Ziakov, ¢i
spiiia vietky kritéria, napr. test z opakovania tematického celku;

c) kvazi §t an dautitdl'skyz sy, &tor§y bol na zaklade konzultacii
a spoluprace s kolegami vylepSeny; casto je potom vyuzivany vo viacerych
paralelnych triedach jednej resp. viacerych S$kol; test sluzi na meranie
vysledkov vyucby v paralelnych triedach;

IV.  Kritérium ucelu testu:

a) v st u-pazstipje stav vedomosti, prip. rozdelenie ziaka podl'a vedomosti
v diferencovanom pristupe vo vyu€ovani na zaciatku Skolského roka, semestra,
tematického modulu a pod.;

b) pr i e b @#natiyny) — zistuje ucinnost vyucovania aucenia, ma
spatnovédzobnu funkciu, nie je preto klasifikovany; zameriava sa na mensiu
¢ast’ uc¢ebného obsahu;

C) VY st xipencdny, sumativny) — slazi na zistovanie vedomosti, zruénosti,
navykov ziakov na konci tematického celku, klasifikaéného obdobia a jeho
hodnotenie je spojené s klasifikdciou; ulohy si zamerané na vSetky
myslienkové operacie;

d) post upslkdaw na zhodnotenie vysledkov Ziakov potrebny na postup do
vysSieho stupna vzdelavania, prestup do iného ro¢nika a pod.

e) i n S p e tes€vyuyivany skolskou inSpekciou;

f) por ad e nliwikpye poradenské ucely, napr. na diagnostiku Specifickej
poruchy ucenia;

g) mo ni t o(evdvacayy—isluzi na opakované hodnotenie sledovanych javov,
napr. monitorovanie urovne ziackych prejavov po implementacii novych
pristupov;

h) di f e r—ezamérinvy sa na zistenie trovne Ziackych sposobilosti za ti¢elom
ich dalSej diferencidcie; jeho cielom je porovnat ziskané vysledky
s o¢akavanymi; diferencné testy sa pouzivaju aj pri prijimani Studentov na
vysoké skoly;

i) akr ed i-ttest,Cna yaklade ktorého mozno ziskat/neziskat' akreditaciu,
certifikat — pomerne Casty je pri vyucovani cudzich jazykov;

V.  Kkritérium miery objektivnosti hodnotenia (skérovania®) testu:
a) obj e kk d va\ea tsezlitiapho répezsntuje tzv. zatvoreny test s normovanou
odpovedou a vopred stanovenym kI'i¢om spravnych odpovedi;

31 Kritérium odpori¢ame premenovat’, napr. na kritérium zamerania testu.
32 skérovanie = pridelovanie bodov, bodovanie



b) subj ektivne sjktdtespowachyeslothoyenyrhi et&kami, bez vopred
stanoveného presného klI'i¢a odpovedi;

c) kvaziobjektivne - igekdsubktivayt est, rkyory dpravé wiac
posudzovatel'ov a vysledok sa urc¢i ako priemer posudkov;

V1.  Kkritérium formy zadania testu:

a) na papieri(mozno ho nazvat’ printovym — pozn. M. B.);

b) st ny;

c)el ektroni cky;

d kombi novany;

VIl. Kritérium charakteru ¢innosti testovanych Ziakov:

a) vedomo s t(koghitivity)e-s testuje Groven poznania, intelektudlnych
zruénosti, vedomosti, spdsobilosti a schopnost’ tieto zrucnosti prakticky
vyuzivat’, napr. hl'adat’ v texte gramatické a morfologické nedostatky;

b) p sy c h o me teauje Eimmdstiyzamerané na nervovo-svalovi koordinaciu,
napr. kreslenie, pisanie na stroji, PC...;

VIII. Kritérium meranej charakteristiky vykonu:

a) test me r a4 bex dasovéhoy dbmetizenia, tlohy st zoradené od
najjednoduchsich po zlozitejsie;

by t est me r a j—-Easadvo obmgdechyl maps. threpis textu na pocitadi,
rychle Citanie;

IX.  Kkritérium tematického rozsahu:

a monot e ma test gek yamerany na jednu tému, napr. opakovanie
podstatnych mien;

b) pol yt e mattsti galliitya viacero oblasti, napr. overuje vedomosti
Z morfologie;

X. kritérium konStrukéného hPadiska3:

a) h o mo g é n-rcgla latkaejesrézpracovana do jednoduchych a rovnocennych
faktografickych otazok, prikladov, uloh (rovnocenné st z hl'adiska obsahu
a narocnosti);

b) h o mo mo r f \ntaste sk Anserhe dodrziava Struktura ucebnej latky, vyber
poloziek predstavuje reprezentativny vyber prvkov z obsahu tematického
celku, zachovavaji sa Struktarne vzt'ahy medzi prvkami a ich vyznamova
hierarchia. Ulohy maju rozliént naro¢nost’ (porov. Held — Proksa, 2008).

V. Betakova — Z. Tarcalova (1984, s. 138) v Didaktike materinského jazyka rozlisuju
tri druhy testov podla sposobu ich zostavenia, ktoré vSak vzhladom na sucasny stav
lingvodidaktiky nepovazujeme za dostatocne vyclenené:

' dopiiacie — Ziaci dopinaju chybajice slova, znamienka a pod. Tento typ testu si
nemozno zamienat’ za cloze test. V pripade cloze testu si jeho zostavovat’ vopred ur¢i,
ktoré n-té slovo v texte vynechd, napr. vynecha kazdé piate slovo, bez ohladu na
obsah textu; cloze testom mozno merat’ porozumenie textu;

33 Kritéria autorka spracovala podl'a M. Lapitku (1990, s. 28 — 29), ktory testy podrobne rozobera.



1 vyberové — Ziak na otazku odpoveda vyberom zo stiboru odpovedi, distraktorov; tento
test autorky hodnotia ako neosvedCeny, pretoze ziak moéze neznalost kompenzovat
hadanim spravnej odpovede. Z tohto dovodu treba odpovede uvedené v moznostiach
formulovat’ tak, aby bol medzi nimi len maly vyznamovy odtienok;

1 klasifikaéné — obsahuju hlavnt ulohu a potrebné priklady, ktoré mézu byt v stivislom
texte. V teste sa mdze vyskytnut’ aj retaz ocCislovnych slov, terminov, ktoré ma ziak
podla daného pokynu zoradit’.

Testy moZeme hodnotit’ dvoma sposobmi, a to podl'a spdsobu pridel'ovania bodov:

U binarnym skorovanim — 1 bod za spravnu, 0 za nespravnu alebo chybajucu
odpoved’34;
U zloZenym skérovanim — 1 bod za samostatny znak, pojem, krok®.

8.3.1.1 Testovania z predmetu slovensky jazyk a literatira

Problematiku testovani z predmetu SJL komplexnejsie spracovala K. Hincova (2014,
s. 56nn). Testovania sa vykonavaji na domacej i medzinarodnej trovni.

K domacim testovaniam patria predovSetkym maturitné skasky, Testovanie 9 (T9)
a Testovanie 5 (T5). Externa c¢ast’ maturitnej skusky poskytuje Skolam objektivne
informacie o vysledkoch ich vzdeldvania, objektivne hodnoti zruc¢nosti, vedomosti
a kompetencie ziakov, pomédha skvalitiovat vzdelavaci proces. Ako testovaci ndstroj slazi
Standardizovany test z 6smich literarnych a neliterdrnych vychodiskovych textov (kazdy
Z nich pozostava z 8 Uloh, 5 polytomickych (vyber odpovede) a 3 otvorenych (s kratkou
odpoved’ou) ; (Hincova, 2014, s. 58). Testovanie 9 a5 odborne zabezpeduje NUCEM
(http://www.nucem.sk/sk/), na stranke ktorého mozno najst’ realizované testy, vysledky,
tlaGové spravy, pokyny a pod. Skolam poskytuje informacie o irovni vzdelavania, predmetov,
urovni pripravenosti na d’alSie vzdelavanie (T9), prindsa objektivne a spolahlivé vysledky
testov avVv pripade TS5 informéciu o Grovni dosiahnutej na primarnom stupni vzdelavania.
Testovanie 5 je najnovs§im testovanim (pilotné testovanie sa uskuto¢nilo v Skolskom roku
2012/2013). Na zéklade vysledkov tohto testovania Ustav vypracoval testy na generalnu
sktsku testovania (12. 11. 2014). Ziaci su testovani kazdoro¢ne z predmetov matematika,
slovenCina a literatura a mad’arsky jazyk. Testovanie prebicha v papierovej forme, vo
vybranych Skolach aj v elektronickej. Zo slovenského jazyka sa tvorcovia testov zamerali na

Citanie suvislych i nestvislych textov s porozumenim a prepdjanie grafickych prvkov s textom
(obrazky, ilustracie). Sucastou vyhodnotenia su tidaje o priemernej uspesnosti ziakov (T5-
2016 to bolo 63,1 %) a vyhodnotenia tspesnosti podl'a: kraja, zriadovatel'a, znamky vo 4.
ro¢niku, typu a velkosti sidla, socidlneho prostredia a typu zakladnej $koly. Testovanie 9,
zname aj pod starSim nazvom Monitor, je testovanim Ziakov 9. ro¢nika pomocou testov
relativneho vykonu (NR norm-referenced); (porov. Hincova, 2014, s. 61) a uskutoc¢iiuje sa od

34 Dostupné vo forme excel tabul’ky na: http://ksjl.ff.ucm.sk/sk/didakticke-testy/.
35 Dostupné na: http://ksjl.ff.ucm.sk/sk/didakticke-testy/.
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roku 2005 (Monitor 9). V testovani T9-2017 sa mohli ziaci rozhodnat’ pre papierové alebo
elektronické testovanie. Analyza vysledkov obsahuje rovnaké udaje ako T5. Cielom T9 je
porovnavat’ vykony ziakov v testoch — ranking; ziskat’ obraz o vykonoch ziakov na vystupe zo
ZS, vysledok ziaka slizi zaroven ako podklad na prijimacie skiisky na stredni $kolu,
poskytnut’ Skolam spétni vdzbu a komplexnej$i obraz o testovanych predmetoch, ktory moze
pomdct’ pri skvalitiovani vzdelavania (porov.
http://www.nucem.sk/sk/testovanie 9#515,0237).

Cielom medzinarodnych testovani nie je poskytovat’ spitni vizbu jednotlivcom ¢i
Skolam, ako je tomu v pripade domacich testovani, ale st zamerané predovSetkym na
vzdelavacie systémy zucCastnenych krajin. Medzinarodné merania organizuju dve
medzinarodné organizdcie: OECD alEA sodlisSnymi cielmi. OECD zistuje vysledky
vzdeldvania z pohl'adu poZiadaviek trhu prace a sustred’uje sa na Ziakov v poslednych rokoch
povinnej Skolskej dochadzky, IEA sleduje vysledky vzdelavania vo vzt'ahu k predpisanému
obsahu vzdelavania jednotlivych zucastnenych krajin a skiima ziakov vybranych ro¢nikov
jednotlivych stupiiov vzdelavania. Obidve organizacie sa zaujimaju nielen o priemerny vykon
(pocet bodov) dosahovany zucastnenymi krajinami, ale aj o okolnosti, ktoré ho ovplyviuju
(napr. motivaciu ziakov, vybavenie §kol a domdacnosti a pod.) a jeho d’alSie aspekty (napr.
rovnost vo vzdelavani); (http://www.nucem.sk/sk/medzinarodne_merania). NUCEM
Vv sucasnosti realizuje tieto studie: studie OECD PISA a TALIS (2017 — pilotné overovanie
nastrojov merania; o vyucovani a vzdelavani), stadie IEA PIRLS, TIMSS (matematika
a prirodné vedy) a ICILS (pocita¢ova a informa¢na gramotnost’). Testovanie projektu PIRLS
(agentura IEA) prebieha u nas od r. 2001(v rokoch 2006, 2011, 2016) v patrocnych cykloch.
Je zamerané na cCitatel'ski gramotnost’ Ziakov 4. rocnika, t. j. testuje mieru porozumenia
rozlicnym druhom textov (informacnym i literd&rnym), priCom v poslednom obdobi sa
vyskytlo viac nelinearnych textov, s ktorymi mali nasi Ziaci véacéie problémy. Testovanie PISA
(Programme for International Student Assesment; OECD) unas prebicha v trojroénych
cykloch od roku 2003 u ziakov vo veku 15 rokov. Okrem Citatel'skej gramotnosti, ktora sa
testovala ako prva; u nas to bola matematika), testuje aj matematickd a prirodovednu funként
gramotnost’ Ziakov vzhl'adom na celozivotné vzdeldvanie. Od r. 2012 sa testuje aj v novych
gramotnostiach — finan¢na, elektronické testovanie Citatel'skej a matematickej gramotnosti
arieseni problémov. Ciel'om Stidie a testovania nie je zistovat Urovenl ovladania uciva, ale
sposob jeho vyuzitia v praxi (porov. Hincova, 2014, s. 58). Vysledky poskytuja dblezity obraz
0 stave naSej vzdelavacej ststavy a sluzia ako namety na zlepSenie vzdeldvacej politiky.
Testovanie prebieha v niekol’kych fazach: pilotné testovanie, hlavny zber dat, zverejnenie
vysledkov vo forme medzindrodnych a narodnych sprav (Hincova, 2014, s. 56).

Testovanie méa v predmete SJL svoje opodstatnenie, ale ucitel by ho mal pouzivat
s mierou a s dobre premyslenym testovacim nastrojom. Za¢inajucim ucitel'om, ktori sa usiluju
zostavit testy, odporic¢ame, aby ho po zostaveni skonzultovail s inou osobou.
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2.4 Didaktické prostriedky v predmete SJL
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Didaktické alebo vyucovacie prostriedky su ,,vSetky materidlne predmety, ktoré zaist'uju,
podmienuju a zefektiviiuju priebeh vyucovacieho procesu. Ide o také predmety, ktoré v tizkej
suvislosti s vyucovacou metédou a organizacnou formou vyucby napomahaji k dosiahnutiu
vychovno-vzdelavacich cielov® (Manak, 1995, In: Skalkové, 2007, s. 249). Sucastou
didaktickych prostriedkov su ucebné pomdcky. V starSej literature (E. Petlak, 1997)
nachadzame oznacenie u¢ebné pomocky a didakticky material. Pod u¢ebnymi pomockami
chapeme prostriedky ndzornosti, ktorych cielom je lepSie osvojenie uliva. Pristroje
a technické prostriedky sliziace na rovnaky ciel’ ako uebné pomdcky sa zvyknl nazyvat
didakticka technika. Je namieste odliSovat’ pojmy ucebna pomocka a didakticka technika,
pretoze ucebnou pomodckou chapeme ,ten didakticky prostriedok, v ktorom sa priamo
spractiva istym spdsobom uéebna latka® (porov. V. Betikova — Z. Tarcalova, 1984, s. 87).
Pojem didaktickd pomocka je zasa v praxi Casto stotoziiovany s pojmom didakticky material.
Novsie tendencie smeruju k synonymnému chapaniu pojmov didakticky material, uc¢ebna
pomdcka a didaktickd technika, priCom ich didaktici zahfniaji pod kategoériu materidlnych
didaktickych prostriedkov.

Pre potreby sti¢asnej lingvodidaktiky sa ndm ako najvhodnejsie javi ¢lenenie vyucovacich
prostriedkov na materialne (J. Velikani¢ (1978, s. 329) ich nazyva hmotnymi; patria sem
pombécky, ucebnica, rozl i ¢né attl.p bnehaeerialnes c h é my
prostriedky (nehmotné (ibid.); me t dainyy,p r i n c i p }). R&umizng simidvietko,
¢im ucitel’ a ziak disponuju pri dosahovani vzdelavacieho ciela.

Naprieck mnohym materidlnym pomockam je v predmete SJL najzakladnejSim
vyucovacim prostriedkom slovo samo osebe. Navzdory mnohym tvrdeniam, ze vyucovaci



predmet slovensky jazyk nie je nazorny (ako napriklad biologia, vytvarna vychova a pod.),
mozno aj viom v dostatoCnej miere uplatiiovat’ rozli€né prostriedky na zndzorfmovanie.
Efektivne vyuzity prostriedok méa u ziaka aktivizovat’ viacero zmyslov (ziak si dokdze
zapamétat’ az 50% informacii z toho, ¢o vidi a poc€uje), v idedlnom pripade by mal ziak s nim
prist do kontaktu (najviac informécii si pamitd zo skasenosti — 90%). Vo vyuCovacom
predmete SJL ,.prist do kontaktu* s nematerialnym prostriedkom znamena pouzit slovo
V konkrétnom recovom akte. Popredni rimski recnici pouzivali slovo ako nazorninu pri
vyucovani rétoriky. Umenie slovu ucili slovom. Mozno poukazovat’ na pozitivny, ale
I negativny spOsob pouzivania slova, na jeho argumentacn®i, propagacnt, ale c¢asto i
manipulacnt silu. Prostrednictvom nazornych slovnych prikladov ziakov mozno ucit’ kriticky
vnimat’ slovo (prostrednictvom reklam, rozlicnych ponuk a pod.). Preto kazdy argument, Ze
predmet slovensky jazyk nie je ndzorny, nemdze obstat. Nazornost ma v tomto pripade
nemateriadlnu povahu.

2.4.1 Materialne didaktické prostriedky

Materidlne didaktické prostriedky su hmotné prostriedky aktivizujice edukacny
proces. Ich pouZivanie vo vyuovani napiiia zasadu nazornosti: rozvijaji predstavivost’ Ziaka,
su zdrojom informacii, podporuju rozvoj myslenia, podnecuju intelektudlne a mentalne
operacie (Laszl6 — Osvaldova, 2014, s. 97), st motivaénym faktorom, v predmete SJL
priblizuju ziakovi abstraktny systém jazyka prostrednictvom konkrétnych reCovych aktov atd’.
Ziakovi zabezpeduju bezprostredny kontakt s realitou (Laszl6 — Osvaldova, 2014, s. 122), t. j.
ak nahliadame na vyucovanie materinského jazyka, Zivy jazyk, konkrétny prejav vovadza
ziaka do reality komunikacie. Zasade nazornosti zodpoveda teda aj slovo, ¢i uz pedagoga,
alebo samého ziaka, pripadne inej, na vyuc€ovacej jednotke pritomnej osoby.

Klasifikdcia hmotnych didaktickych materidlov nie je jednotna (porov. napr. typoldgiu K.
Obsta; 2002 a J. Manaka, 1995). Pre potreby ucebnice vychadzame z viacerych klasifikacii (J.
Malach, 1993, In: Obst et al., 2002, s. 337; Laszl6 — Osvaldova, 2014, s. 90; V. Betakova — Z.
Tarcalova, 1984; Palencarova et al., 2003) a uvadzame nasledovné Clenenie:

A ul ebn® pom?cky

B.technick® viul bov® pepogdikigedleghnokagani zal
Cviul bov® priestory

D.vybaveni giuwmlkiat e Oa a

A. Ucebné pomocky su nositele informécii, ktoré mo6Zzu mat’ charakter
redlnych predmetov alebo redlne predmety iba znazoriiuji. Podl'a toho delime u¢ebné
pomdcky na:

1. origin8l neg eBrlencemsstkiutao |snkout:o|l n® predmety
a) prirodniny, preparaty;
b) vytvory a vyrobky;
C) javy adeje;



2.zobrazeni e, zn§zodkruneonineo spir2edmet ov a
a) modely (mo6zu byt prezentované priamo a nepriamo (pomocou did.
techniky);
b) zobrazenia (obrazy, ndkresy, fotografie, ilustracie, nastenky) a symbolické
zobrazenia (nastenné tabule: schémy, grafy...);
C) nastenné mapy, plany, atlasy;
3.t ext ov ® 3 mebride,cplacyvné materialy (pracovné zosity, navody, zbierky
uloh, tabul’ky atd’.), dopliiujiica a pomocna literatra (Casopisy, encyklopédie);
4. programy,r el 8ci e, s o f 1 aud®ivne poBdckyp (habréyky,aroalyasové
relacie a pod.), vizudlne (PC programy) a audiovizualne (televizne programy, filmy,
pocitacové programy);
5. gpeci 8l ne pom!tcky.
7. Tarcalova (1984, s. 89) uvadza typologiu udebnych pomdcok vo vyulovani
slovenského jazyka podla vnemu na: zrakové (vizudlne) a sluchové (auditivne) pomocky,
pricom prienik medzi nimi tvoria audiovizualne pomocky. K vizudlnym zarad’uje text
vucebnici, zapis na Skidlysmkaani ctka&b wlbir,a zryq z lgir &an
prehl ady, scheémy, agod & tpmto typd punsddok sin€ sa emierilie x t o0 v
0 grafickom zndzorfiovani, ktoré sa vo vyufovani slovenského jazyka uplatiiuje najméi
V oblasti syntaxe, no méze slazit' aj na vyvodzovanie vztahov medzi jazykovymi javmi. V.
Betékova — Z. Tarcalova (1984, s. 89 — 91) rozlidujii dva zakladné typy znazoriiovania. Prvym
typomjel i ne8r ne z,kt8&sopouRiva viapriklad @ri zakresl'ovani vztahov medzi
vetnymi ¢lenmi. Veta sa napise Vv riadku (linii) a vzt'ahy sa zndzornia svorkami (star$i nazov
pre linearne znazorfiovanie je svorkové)®. Druhym typom jetzv.pl o gn® zngwror Rov a
ktorom sa pouzivaju plochy, obrazce, t. j. vetné Eleny sa zapisujii do obdiznikov a jednotlivé
vztahy znazoriiuju priamkami, v pripade prisudzovacieho skladu dvoma.

Inu typologiu ucebnych pomocok uvadzaji K. Laszlo a Z. Osvaldova, vychadzajic
Z ¢lenenia 1. Tichého (1978, In: 2014, s. 123):

1.l enddiaeli ska uplatnenia vo vyucovacom pro
a) ziacke pomocky;
b) pomdcky uréené ucitelovi;
2. zdi daktického hladiska (ako nositele info
a) prirodzené predmety;
b) trojrozmerné — dynamické, statické a demonstraéné modely;
€) dvojrozmerné — nakresy, obrazy...;
3. zhl adi ska prijimaca zmysl ového organu:
a) auditivne;
b) hmatové;
c) cuchové;
d) chutové;
e) zrakové;

36 U daktorych autorov st nazyvané aj literarne.
37 Viac o problematike pozri vo 4. dieli u¢ebnice.



Pri ucebnych pomockach je nutné zmienit sa o multimediilnej ucebnej
pomdcke. Je to digitadlny prostriedok integrujuci rozne formaty dokumentov, resp. dat (text,
tabul’ky, obrazy, animacie, zvuky, video a pod.) sprostredkujtci alebo napodobnujuci realitu,
napomahajuci via¢sej ndzornosti a ulahéujuci vyudovanie (R. Capek, 2015, s. 145). Citovany
autor (ibid.) odliSuje taktiez hypermedidlnu ucebni pomécku ako digitalny prostriedok,
ktory obsahuje aktivne odkazy nielen na texty, ale i tabulky, animacie, obrazy, zvuk a pod.
PlIni rovnaké funkcie ako multimedidlna pomocka.

B. Technické prostriedky alebo aj didakticka technika st pristroje umoznujuce prezentaciu
ucebného obsahu. K. Laszl6 a Z. Osvaldova (2014, s. 124) zdoraziuju, ze didakticka technika
nemusi byt sama osebe nositelom informacii, ale sprostredkuva prenos informadcii z nosica.
Technika méze byt a u d i thadebnéaastroje, nahravacie a prehravacie zariadenia, rozhlas
apod.), v i z u @&dprnsaitné projektory, premietaée) a u d i 0 \ai(tdesiBiy, pocitace
ai.), riadiaca (organiza¢na technika — kopirovacie stroje, pocitacové siete, CDrom disky
apod.) a hodnotiaca (technika so spédtnou védzbou — examinatory, reptetitory, trenazéry).
Pristroje d’alej delime podl'a toho, ¢i premietaji statické obrazy (diafilmy, episkopické
premietanie, spitna projekcia) alebo dynamické obrazy (film, TV, DVD, video...). Specifickua
skupinu tvoria d ot y kteohwi®®é prostriedky (reliéfové obrazy, Braillovo pismo).
Vizualnym pomdckam venuje Specialnu pozornost’ G. Petty (2013, s. 366), ktory ich hodnoti
ako pomdcky sluziace na uputanie pozornosti, zmenu zauzivanych postupov, podporujuce
lepSie zapamétanie a pochopenie latky. Hodnoti ich zaroven ako prejav ucitelovho zaujmu.

Napriek nejednotnym nazorom didaktikov 0 zaradeni Skolskej tabule do tejto kategorie,
tabul'u povazujeme za zakladna vizudlnu pomocku s moznost'ou spétnej vazby (interaktivna).
RozliSujeme viacero druhov tabule, napr. plexitova, flipchart, flanelova, klasicka a iné.
Zaujimava, no v naSich podmienkach nie prili§ Casto vyuZivana, je plexitova tabula.
Pozostava z dvoch priehl'adnych tabil’ s volnym priestorom v strede. Do tohto priestoru sa
vsuvaju rozli€né podlozky, napr. rdzne mapy, nakresy, ktoré mozno na plexit obkresl'ovat’,
pripadne dopliat’ chybajice informacie. V nasich §kolach prevlada klasicka tabul'a s kriedou.
Pri préci s klasickou tabulou sa zacinajuci ucitelia dopustaju viacerych, pomerne castych
chyb, preto nacrtneme niekol’ko ndmetov a odporucani:

U pri pisani na tabulu rozpravat’ smerom k ziakom, t. j. byt k nim otoceny tvarou alebo
asponl bokom;

U pisat thladnym a dostato¢ne vel'kym pismom (idealna vyska pismena na tabuli je 3 —
4 cm);

U neprepliat tabulu informaciami, aby neprislo k stazenému vnimaniu podstatnych
javov;

U farebné kriedy, fixy a zvyrazilovace pouzivat' s mierou, aby sa nenarus$ilo vizualne
vnimanie textu (neprecenit’ ani nepodcenit’ vyuZivanie farebnosti);

U nemat’ obavu z nakresov, nacrtov na tabuli (preceniuje sa pouzivanie tabule len na
pisanie pozndmok);

U neustale sa vracat’ k poznamkam napisanym na tabuli;

U poznamky pisat’ bezchybne a zohl'adiiovat’ aj esteticky aspekt;



U nepouzivat’ tabul'u vyluéne na pisanie poznamok;
U nechat ziakom dostatok Casu na odpisanie, prip. precitanie poznamok z tabule —
nezotierat’ skor, nez si stihnli poznamky spracovat’.
Pri pouzivani technickych prostriedkov sa tiez vyskytuji nedostatky znizujuce kvalitu
prezentacie u¢iva. Mame na mysli nespravne a neadekvatne pouzivanie prezentacii. Medzi
Casté chyby patria (porov. aj G. Petty, 2013, s. 366):

U prezentacia obsahuje vela textu, pricom odporucany maximalny pocet riadkov
je 6 na jeden slide, velkost' pisma 28 a viac; pre lepSiu vnimatelnost sa
odporuca typ pisma Arial alebo Tahoma;

U Vvtexte sa nachadzaju neprimerane dlhé vety — odporaca sa skor heslovité
spracovanie;

U prezentacia obsahuje malo obrazkov a grafickych prvkov;

U vprezentacii chybaji animacie, videoklipy, hypertextové prepojenia,
odkryvanie ¢i prekryvanie prvkov textu alebo, naopak, prezentdcia je nimi
presytend. Pri nespravnom pouziti odvadzaju animécie pozornost’ posluchaca.

Rovnako je namieste upozornit' na frekvenciu pouzivania prezentacii. Kazda pomocka
a metoda je dobrd, ak sluzi na spestrenie vyu€ovania. Jej Castym pouZzivanim a precefiovanim
jej funkcie vo vyucovani ziskame opaény efekt.

C. Priestory tvoria d’al$iu skupinu materialnych didaktickych prostriedkov. Vplyvajia na
klimu vyu€ovania. Mozno ich delit’ na priestory i n t e r (v Bidooe¥k@ly resp. zariadeni,
V ktorom sa uskutoéfiuje vyucovanie) ae X t e r (m@&o pom@Banej budovy). Zarad'ujeme
sem napriklad ucebne S inventdrom, Specidlne a odborné ucebne, dielne, dramatické sily,
triedy v Skolskych zahradach a pod.

D. Poslednu skupinu prostriedkov tvori vybavenie ucitelPa a ziaka zahfiajice pisacie,
kresliace, rysovacie potreby, kalkulacky, notebooky, ale aj obleCenie, Skolské tasky,
didakticky kufrik ucitel'a a podobne.

Pri pomdckach by bolo azda vhodné zohl'adnovat’ aj ich pdvod, dostupna literatira
vSak tuto klasifikdciu neposkytuje, iked v praxi sa pomocky tymto sposobom bezne
rozliSuju. Ide prevazne o pomocky vyrobené priemyselne, ucelovo vytvorené ucitel'om alebo
ziakom a pod. Najvyssiu didaktickli hodnotu pripisujeme pomockam vytvorenym Ziakmi,
pretoze odzrkadl'uju ich vlastny sposob nazerania na problém.

2.4.1.1 Ucebnica slovenského jazyka ako Specificka textova pomocka

Ucebnica je nezavdzny didakticky material, zakladny prostriedok vyucovania, ktory
sltzi ucitel'ovi na sprostredkovanie uciva, pri zorientovani sa v ucive, a Ziakovi ako pomocka
pri osvojovani a precviCovani uciva doma iv Skole. Jej ulohou pritom nie je iba
sprostredkovat’ ucivo, ale aj naucit’ ziaka pracovat’ s knihou ako informaénym pramenom
(Kalhous et al., 2002, s. 143), dobra ucebnica by mala preto rozvijat aj metakognitivne
procesy ziaka. V. Betdkova a Z. Tarcalova (1984, s. 30) vidia pozitivum ucebnice v tzv.



rozvijacom vyucovani, pri ktorom sa rozvijaju samostatné myslienkové c¢innosti ziaka,
poznava myslenim a rozvija sa tym cela jeho osobnost’. Ucebnica okrem toho konkretizuje
projekt vyucovacieho predmetu a je prostriedkom komunikacie ziaka s uc¢ivom (prip. ucitel’a
sucivom). K. Laszl6 a Z. Osvaldova (2015, s. 72) zjednoduSene definujii ucebnicu ako
didakticky spracované ucivo vymedzené osnovami a zékladny didakticky prostriedok
realizacie vychovno-vzdelavacieho procesu. Ucebnicu slovenského jazyka analogicky mozno
definovat ako z § k| adnlT didaktickl prostriedok
aosnovami vymedz-en®g Xkiosmu in.cUkeBhicapeotatlanorémkiného
»vyznamna etapa didaktickej transformacie kulturnych obsahov do Skolského vzdeldvania“
(Skalkova, 1999, s. 90), pricom pri jej spracovani autori vychddzaju z rozliénych kritérii.
V minulosti dominoval deduktivny pristup spracuvania uciva, neskor nahradeny induktivnym.
V sucasnosti je na trhu dostupnych viacero paralelnych ucebnic, ktoré sa liSia zvacsa len
individudlnym vkladom autora. Struktura udebnic je pomerne jednotna, dana udebnym
obsahom, ktory aj v suCasnosti patri k najdiskutovanejSim témam jazykového vyucovania.
Poznatky tvoriace uc¢ebny obsah st do uc¢ebnice zarad’ované na zéklade vSeobecnych zéasad.
V. Betdkova akol. (1984, s. 102) vyclenili tieto zasady: zdsada primeranosti, nazornosti,
sustavnosti, uvedomenosti, spojenia Skoly so zZivotom, aktivity a trvacnosti. Prihliadajuc na
aktudlny model vzdelavania sa za primarnu zasadu povazuje zasada prepojenosti s reCovou
praxou, t. j. prepojenie lingvistickych poznatkov s jazykovymi, komunika¢nymi a textovymi
poznatkami pouziteI'nymi a pouzivanymi v praxi. Cielom ucebnice slovenského jazyka je
rozvijat' jazykovy prejav ziaka na zdklade lingvistickych poznatkov. Tuto funkciu J.
Palenc¢éarova (2003) oznacuje ako komunikacnu. J. Skalkova (1999, s. 92) vymedzuje tieto
vseobecné funkcie ucebnice, ktoré mozno aplikovat’ aj na ucebnice v predmete SJL:

1 poznavacia a systematizacna;

1 upevnovacia a kontrolna;

9 motivacna, sebavzdelavacia;

1 koordinacnd (zabezpeCuje prepojenie s inymi didaktickymi prostriedkami, napr.
s pracovnymi listami, obsahuje odkazy*® na rozliéné encyklopédie);

=

rozvijacia, vychovna;

=

orienta¢na (pomocou pokynov informuje ziaka i ucitel'a o sposoboch jej vyuzivania).

Vo vyucovani slovenského jazyka pouzivame niekol’ko typov ucebnic. Pri ich typoldgii
vychddzame z prac vSeobecnych didaktikov Z. Kalhousa et al. (2002, s. 143) a K. Lészloa
a Z. Osvaldovej (2014, s. 72). Primarne hovorime o Styroch zakladnych typoch ucebnic:

U vl ast n® —wdmerdninra oy8vetlenie uciva, obsahuju definicie, poucenia,
poznamky a sprievodné texty, ulohy; prevlada tu vykladovy text zamerany na
prezentaciu uciva; pritomny je aj text dopliujuci, vysvetlujuci, aparat riadiaci
osvojovanie uciva a aparat orientacny;

38 Odkaz na précu s literattrou je jednou zo zakladnych kritérii hodnotenia kvality u¢ebnice.

obsa



Vlastné uc¢ebnice mo6zu mat’ charakter printovych zdrojov, elektronickych, Specialny
typ tvori interaktivna ucebnica (v naSich podmienkach zatial len vo faze
experimentu).

U cvi | epnprammé zoSity) — obsahuju ststavu tuloh acviceni, prip. kl'uc
spravnych odpovedi; ich tloha je fixa¢na a aplikacna;
0 | 2t a obkalyuju prevazne umelecké texty a st pomockou na literarnej vychove;

U osobitn® dr uh-yslowikypallasy klieckhulolk antdldgie a pod.

Ucebnica je vnutorne organizovany celok s ustalenou Strukturou, pozostavajicou
Z niekol’kych komponentov. K. Laszlo — Z. Osvaldova (2014, s. 72) vyclenili tri zakladné
komponenty:

T apar 8t pr e or gan i at&ky,iulohy, obsizkyp j eni a
f il ust r al-ilubtraci, ptairk® $chémy, nadrty ai.;
f ori ent al-mtodyalsahy; tgy pisma, registre a pod.

Do vymedzenej Struktury sa Ziada pridat’ aj prostriedok prezentujici nové ucivo, t. j.
text. Text je najzakladnej$i a primarny prvok ucebnice. Slazi ako prostriedok k dosahovaniu
komunikaénych ciel'ov. Ide o vychodiskovy a sucasne zékladny nazorny material urceny na
ziskavanie novych informacii, zrucnosti a schopnosti. J. Kacala a kol. (1997, s. 737) definuju
text (lat. texte, textere = tkany material) ako jazykovy prejav, obycCajne tlaceny alebo
napisany. J. Mistrik (1997, s. 273) pod textom rozumie jazykovo-tematicka Struktiru so
zdmernym usporiadanim vypovedi, ktorou sa vyjadruje relativne uzavrety myslienkovy
komplex. Text v Skolskom prostredi neslizi Ziakom len na prenos informacii a vyjadrenie
komunika¢ného zameru, ale ,,prindSa a odovzdava Zziakom kultaru a predkladd im isté
kultirne modely* (Gavora, 2008, s. 53). Texty v u¢ebnici plnia rozlicné funkcie a podla toho
ich moZno typologizovat (M. Bednatik, 1981, In: Kalhous, 2002, s. 244; Betikova —
Tarcalova, 1984, s. 34.):

v T k| awchodidkovy) text— zakladny, aplikaény, zhriujtci, prehlad’ ugiva;

d o pl Ru j—¥odny, dréenkria Gitanie, dokumentaény;

Vy s Ve t—Qmvptlidg,itext k obrazkom;

r e g u l(riadiasi, Iprocesualny aparat) — pokyny k aktivite, otazky a pod. veduce
k aktivizacii poznatkov, fixacii;

U or i e n-tnalpisy, Vypisky, odkazy, grafické symboly, register, obsah.

cC:

Pr2klad rozlilnlT @hndmulpaw ctoerxntoanv |vi s tfei: kt

Dynamicky opis

1. Pozorne si precitajte nasledujuci text.
Zaiste su medzi vami taki, ktori si sem-tam dopraji nejaku sladkost, sladené¢ malinovky ¢i
dzuasy, kolové napoje. Premyslali ste uz nad tym, Ze si takyto napoj mozete vyrobit’ aj doma?




Zdravu kolu si mozete pripravit’ z bylinky, ktora sa vola palina abrotska, nazyvana aj kolova
bylinka. Postup je vel'mi jednoduchy:

As i dve hrste CcCerstvej byl inky namoc¢i me na
Stavdwozh cinecérawmel aadni Cke macerovatphri Bamem ¢
podla potreby cukor, najleps8ie neX¥afinovany.

Ak Vas palina zaujala, moZzete si o nej viac precitat’ v encyklopédii rastlin alebo na internete.
Vysvetlivky: macerovat’ = luhovat’

2. Vo dvojiciach sa porozpravajte o tom, ¢o nové ste sa z ¢lanku dozvedeli.

3. Pomocou heslovej osnovy spracujte recept na vyrobu domaceho kolového sirupu.
4.

Vysvetlivky k farebnému rozliseniu pisma:

orientacny text, regulacny text, vychodiskovy text, vysvetl'ujuci text,

Ak pod textom rozumieme nielen linedrny (suvisly) text, ale aj nelinearny, vhodné je
potom doplnit’ k druhom textov aj ilustracny text a tzv. neverbalne komponenty (obrazovy
materidl nahradzajuci vecny obsah vykladovych zloZiek, rozvijajuci obsah alebo dopliujtci
obsah; obrazky méZu mat’ ilustracny alebo funkény vyznam).

Vychodiskovy text je kratky uryvok textu na zaciatku vyucovacej jednotky (Betakova
— Tarcalova, 1984, s. 31). V minulosti sa tieto texty vyberali prevazne z beletrie, v suc¢asnosti
su tematicky r6znorodé, ¢im sa zabezpeCuje medzipredmetové prepojenie uciva a zaroven sa
u Ziakov utvara celistvy pohl'ad na pouZivanie jazyka v praxi. Na vac¢Siu rozmanitost’ textov,
V porovnanim s obdobim pred rokom 1989, upozoriiuje aj L. Janovec (2010, s. 184).
Uvedomuje si, ze v komunikacnej skusenosti ziaka ustupuje komunikacia v spisovnom
jazyku, citanie knih, vnimanie textu a hl'adanie jeho zmyslu a, naopak, viac deti sa stretava
Sroznymi sociolektmi, nespisovnym jazykom, je konfrontované so zjednodusenym
a zjednodusovanym jazykom médii, je v uzSom kontakte s neslovanskymi jazykmi. Na
jazykovu kompetenciu ziaka okrem toho vplyva aj trivializovana interpretacia textov dana
obrazovou strankou televiznych ¢i internetovych textov (ibid.). M. Ligo§ (2010, s. 265)
hodnoti vychodiskovy text ako ¢asto nezivy, umely, pri ktorom st na prvom mieste poznatky
0jazyku, komunikacii a literatire. Pri tvorbe vychodiskovych textov modifikujeme
a Strukturujeme primarne preto, aby sme exemplifikovali, ilustrovali a explikovali dany

3% Obrazok sme prevzali z: https://www.google.sk/search?q=0br%C3%Alzky+pixabay&client=firefox-
b&dcr=0&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwjZhPS6kI7XAhVNbVAKHWYV_ CuAQsAQI
Mg&biw=1876&bih=1024#imgrc=SRTjhGaykXIcWM:



https://www.google.sk/search?q=obr%C3%A1zky+pixabay&client=firefox-b&dcr=0&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwjZhPS6kI7XAhVNbVAKHWv_CuAQsAQIMg&biw=1876&bih=1024#imgrc=SRTjhGaykXlcWM
https://www.google.sk/search?q=obr%C3%A1zky+pixabay&client=firefox-b&dcr=0&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwjZhPS6kI7XAhVNbVAKHWv_CuAQsAQIMg&biw=1876&bih=1024#imgrc=SRTjhGaykXlcWM
https://www.google.sk/search?q=obr%C3%A1zky+pixabay&client=firefox-b&dcr=0&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwjZhPS6kI7XAhVNbVAKHWv_CuAQsAQIMg&biw=1876&bih=1024#imgrc=SRTjhGaykXlcWM

jazykovy, Stylisticky aliterarny jav  (poznatok), apreto cCasto absentuje ziva
komunikaén4 situacia s istou autentickostou. Ziak takto nepreZiva prirodzent komunikéciu,
ale zaziva ju v imitovanej aimprovizovanej podobe, t. j. na principe ,akoby®, lebo
v Skolskych podmienkach zvicsa ide o simulaciu a imitaciu redlnych komunikaénych situécii
a udalosti (ibid.).

Vychodiskovy text je umiestneny na zaciatku témy a ma u ziaka vyvolat' zazitok,
podnecovat jeho zvedavost’ (porov. B. Murinova, 2010, s. 320), chut’ poznavat’ nacrtnuty jav.
Tento text puta pozornost’ ziaka, preto ma byt’ adaptovany z hl'adiska jeho vekovych danosti,
ale aj jeho predpokladanych zaujmov. Ich tlohou je v Ziakovi vyprovokovat potrebu riesit
nastoleny problém nejakou formou komunikacie. Autori ucebnic nepisu text pre konkrétneho
ziaka, ako to robi ucitel' v triede, preto nie vSetky vychodiskové texty poskytujii potrebné
vychodiska. Chyba tu konkrétna adresnost’ (porov. Sedlakova, 2007, s. 232).Obsahova zlozka
textu ma byt primerand, nemd odputavat’ pozornost’ ziaka od ucebnej latky (porov. aj
Kupcova, In: Palencarova et al., 2003, s. 61) a ma byt’ v stlade so zazitkovost'ou. Zazitkovost’
nesmie presahovat’ kritéria kladené na jeho obsahové naplnenie. Obsahova zlozka textu je
determinovana preberanymi jazykovymi javmi, ktorymi vSak text nesmie byt presyteny ani
ich nema obsahovat’ malo. Ich pocet je dostatoény na to, aby mal exemplifikacny charakter —
ziak dokaZze na zdklade zvyraznenych alebo prezentovanych javov v texte pochopit
predkladanu problematiku. Javy a priklady prezentuje text nazorne, avSak s prihliadanim na
graficku ,,Cistotu textu — ziak sa ma vediet’ medzi grafickymi komponentmi textu spol'ahlivo
orientovat’, bez toho, aby bolo potrebné odstraiiovat’ rusivé vplyvy. Do vychodiskového textu
nie je vhodné zarad’ovat’ nesystémovée, zavadzajice prvky, vynimky z jazykovych pravidiel
apod., pretoze by u Ziaka mohli sposobit’ nedostatoéné porozumenie preberan¢ho javu.
Vychodiskovy text rozvija nielen kognitivne znalosti ziaka, ale aj Styri komunikacné
zru¢nosti. Rozvija Citanie s porozumenim a aktivne pocuvanie a zaroven smeruje k produkcii
vlastnych textov (porov. Palenéarova et al., 2003). M. Cechova (1998, s. 130) upozoriiuje aj
na nutnost’ ucitel’a pozorovat’ Ziakov pri praci s textom — usmerfiovat pozornost Ziaka na
javy, ktoré si ma v§imat’. Za pomoci ucitel’a sa ziak uci triedit’ a zovSeobeciiovat’ informécie,
komentovat’” pozorovanie, odovodiiovat’ svoje tvrdenia, vyjadrovat procesy s nim spojené.
Text je teda prostriedkom na komplexné rozvijanie ziackej osobnosti.

Poziadavka primeraného rozsahu tieZ ovplyviiuje kvalitu vychodiskového textu.
Vychodiskové texty mézu mat’ niekol'’ko poddb:

A. z hl'adiska sposobu usporiadania textu:
a) | i n e(8aviste)e= stvisle pisany komunikat;
b) nel i n én&ltvinlé — grafy, tabulky, nakresy, schémy, obrazky, ilustracie
apod.;
B. z hladiska funkcie:
a) Vv e cap@lavaji vecné informacie, s cielom rozsirenia vedomosti;
b) u me | e mako®uju esteticky zazitok;
C. z hladiska formy linearneho textu:
a) uc el e niryvdkaseh, kratky text;



b) veta- Casto s provokativnym charakterom navodzujicim problémové riesenie;

c) i zol ovVv atvé®®yudolaw sa Gasto nevyskytuje;

d) nes ¥v i s bb@how eatsepa nenadvizuju, ale prezentuju preberany jav
systematicky.

e) texty ahypertexty— texty zastipené pocitatmi a médiami, si zamerané na
prepajanie poznatkov ziakov, na hl'adanie suvislosti medzi preberanymi javmi;

D. z hladiska povodu:

a) pt! v od n=lprototestx t

b) metatext- text 0 povodnom texte;

c) 4l el ovo tvar ov prevdzne o ovynvira ucikel®rh za ucelom
prezentacie konkrétneho jazykovo-komunikaéného javu (porov. aj Palencarova
et al., 2003), javy v nom st zvyraznené a maju silny didaktizujtci charakter;

d estetick8 modi f i k(Blacinlova,199¢, l:rP8lencarevd o t e x t
ibid.) — z literarneho diela ucitelom vytvoreny text s cielom vyvolat’ esteticky
zazitok

e) gi acka pr 8ca

Poucka, definicia

Dalsim dolezitym komponentom udebnice je poucka alebo definicia. Poucka je
didakticky stvarnena vedecka definicia zodpovedajica primerane jej obsahu a forme
(Palencarova et. al, 2003, s. 64). Poucka vystihuje podstatné vlastnosti pojmov a na rozdiel od
definicie moZno v nej pripustit’ mensiu mieru presnosti a uplnosti, no pritom musi re§pektovat’
poZiadavky relativnej Uplnosti a presnosti, nemodze byt v rozpore s vedeckou definiciou
(Cechova, 1989, s. 36), ma byt schopna d’alsieho modifikovania, dopiiania, spresiiovania.
Poucka ma byt jednoduchd, strucné a vystizna (obsahovat’ len podstatné znaky). Od poucky
sa odliSuje poucenie, ktoré je vol'nejSie, menej zhustené, menej struéné, opisnejsie, s vacsSim
po¢tom prikladov. M4 charakter vysvetlovacieho textu (Betdkova et al., 1984, s. 108).
Definicia, naproti tomu, je presné urcenie, vymedzenie obsahu pojmu (KSSJ, 1997, s. 104).
Ma striktne vedecky charakter a obsahuje vysokil mieru abstrakcie nezlucitelnt so
psychickymi danost’ami Ziakov nizSieho (Casto i vysSieho) sekundarneho vzdeldvania.

P r lady:

def i nPrcaparp dmemnmovania jednotlivin patriacich
jednodruh@ € i ndi vi duum({ ppnpaojed®&nj dédnot 4986, s. 1

poulWlaastné mend&a pomenuvaju jednotliviny.

7

poul:enVNkeastné mena, pamdrtvadajad oxchyel kryed me:
zacCiatocnym pismenom. Mena os6b su naprikla
zvierat moézu byt.: Pej ko, Rexo, Rysul a

V stvislosti s pou¢kou mozno naértniit’ jej perspektivny charakter, postupne sa dopliia,
Spresiiuje, pretoze, na rozdiel od definicie, nie je presna (porov. priklad vyssie). V. Betdkova
— 7. Tarcalova (1984, s. 32) ju nazyvaju perspektivnou (otvorenou) pouckou. Poucky byvaju
graficky vyc€lenené a doplnené konkrétnymi prikladmi pre lepSie pochopenie. Ucitel’ mdze pri



praci s pouckou pracovat’ dvojakym spdsobom — deduktivnym a induktivnym (vtedy Ziaci
vyvodia poucku sami). Citované autorky (ibid.) odporucaji pri pouckéach uplatiovat
nasledujuce pravidla:

U pri mladsich ziakoch pouzivat poucky s jednoduchymi vetami;

U pouzivat prehladnost, nazornost’, priklady;

U dbat nie na doslovnu reprodukciu poucky, ale na jej dosledné osvojenie tak,
aby neprislo pri vol'nej reprodukcii k nepresnému vyjadreniu a pochopeniu;

U nezatazovat ziakov prepisovanim pouciek z uCebnic na tabulu a eSte aj do
zoSita (je postacujuce, ak sa poucka nachadza v knihe).

V stucasnej dobe je uloha ucebnice v Skolach preceniovand, mnohi pedagoégovia ju
povazuju za zéviznu a pocas Skolského roka pracuju s fiou ako s jedinym moznym zdrojom.
Ucebnica nemd ucitelovi zvédzovat ruky, branit mu v tvorivosti, ale ma byt prenho
motivujica, nabadat’ ho k vytvaraniu vlastnych postupov, cviceni, uloh. Kf¢ovité pridizanie
sa ucebnice robi z pedagoga i ziakov pasivnych otrokov. Zdoéraznujeme preto, ze ucebnica je
iba pomockou, nepatri k zaviznym didaktickym materidlom. Prichodi ndim na tomto mieste
uviest’ citat R. Capka (2015, s. 134): ,,Snad jsou jiz pry¢ &asy, kdy uéitel oteviel na zadatku
zafi ucebnici, ktera se od prvniho do posledniho cviéeni stala osou vyuky, a na konci ¢ervna
vyucovani koncilo na posledni strance.” Prianie, ktoré¢ vyslovil ¢esky didaktik, je v naSich
podmienkach vo véc¢Sine pripadov realitou. Ucebnica stale zastdva miesto jediného zdroja. Pre
zacinajuceho ucitela mdze byt narocné nepracovat’ s u¢ebnicou a posudit’ jej kvalitu, preto sa
Casto stava, ze pracuje stymi ucebnicami, ktoré¢ st v danej Skole zaklpené a pouzivané.
Pedagdég ma k ucebnici ajeho komponentom pristupovat kriticky, vyberat znej len
vyhovujiice prvky. Pri analyze didaktického materidlu hodnotime jeho kvalitu i kvantitu®.
Kvantita (Kalhous, 2002, s. 244) je rozsah, t. j. spracovanie verbalnej zlozky na urcitom
priestore (pocet stran a pocet slov) vzhl'adom na neverbalne zlozky (ilustracie a pod.). Rozsah
porovndvame s poctom vyucovacich hodin vro¢niku v predmete. Kvalitu urcuje
komunikativnost’  textu (lexikalna, syntaktickd a Stylistickd stranka textu), jeho
odovzdatel'nost’ Ziakom, t. j. ¢i je ucivo v texte prezentované zaujimavo, presved¢ivo, aky ma
emocionalny naboj a pod. VSetky komponenty textu musia byt v stlade (jazykova Struktura
textu s jazykovou kompetenciou ziaka), inak prichadza k jeho neporozumeniu.

2.4.1.2 Metodické prirucky

Metodicka priruc¢ka je pomodcka uréend pedagégovi na zefektivnenie vyucCovania.
V stcasnosti okrem klasickych printovych priru€iek poznadme aj elektronické formy. Viaceré
vydavatel'stva vydavaju tiez tzv. metodické komentare, ktoré spiiiajti rovnaka funkciu ako
metodické prirucky. Metodické prirucky zo slovenského jazyka sa viazu na konkrétne
didaktické materidly (ucebnicu, pripadne cvicebnicu zo slovenského jazyka) a ponukaju
rozlicné namety na pracu so ziakmi. Obsahuji navod ako pracovat’ s u¢ebnicou alebo inym
podpornym materidlom, s ucebnicou priamo spojenym, ich charakteristiku. StarSie metodické

40 Kritéria na kvalitu udebnice mozno najst aj na: http://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/ucebnice-
metodiky-publikacie/kriteria_vseobecno vzdelavacie predmety.pdf



http://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/ucebnice-metodiky-publikacie/kriteria_vseobecno_vzdelavacie_predmety.pdf
http://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/ucebnice-metodiky-publikacie/kriteria_vseobecno_vzdelavacie_predmety.pdf

prirucky obsahovali aj vypracovany tematicky vychovno-vzdelavaci plan (porov. Betdkova —
Tarcalova, 1984), charakteristiku predmetu v konkrétnom roc¢niku, navrhy na stavbu
vyucovacich hodin a metodickych postupov, Studijnu literatiiru a pod. (porov. Betdkova et al.,
1984, s. 110).

2.4.1.3 Pracovny zosit a pracovny list zo slovenského jazyka

Pracovné zoSity tvoria prevazne sucast’ konkrétnej ucebnice a nie su kompatibilné
S inymi typmi ucebnic. Stoja na hranici medzi ucebnicou a pracovnym listom. Pracovny list
oproti ucebnici kladie va¢si doraz na interaktivitu ziaka (konStatacia vSak neplati v pripade
interaktivnych ucebnic), ziakovi ponechdva priestor na zapisovanie poznadmok a rieSeni
(obsahuje preto voI'né miesta, prazdne tabul'ky, grafy a pod.). Vytvéra priestor pre kresby
a nacrty pomdahajice ziakom pochopit’ vizby medzi prvkami uciva. Pracovny zosit moze byt
dielom konkrétneho ucitela pre konkrétnych Ziakov. Je to chronologicky radeny stubor
vyuébovych materidlov sluZiacich na precviovanie udiva (Capek, 2015, s. 125), na
samostatni pracu Zziaka a na upevnenie osvojenej problematiky. MoZe pozostavat
z pracovnych listov obsahujucich tlohy na fixaciu vedomosti a odpovede na tlohy. Pracovny
list je sibor jazykovych uloh, cviCeni, didaktického obrazového materialu, ktory slizi na
samostatné precvi¢ovanie Ziaka alebo mu poskytuje navod k jeho praci (porov. Capek, ibid.,
s. 124). Od pracovného listu sa lisi odpoved’ovy harok, ktory sluzi iba na zapis odpovedi
alebo rieSeni. Nemusi mat’ len klasickii podobu, ale mozno ho zostavit’ ako putovna knizku
pri ueni na stanovistiach a pod. (porov. ibid.).

Zakladnym prostriedkom ucenia je Ziacky zoSit. Hoci sa ako pomocka vyuziva
najcCastejsie, nie je jeho funkcia spravne pochopena. Zosit ma sluzit' ako hlavny podklad pre
opakovanie uéiva apripravu na skusanie & testovanie (Capek, 2015, s. 131). Podla
citovaného autora ma byt pracovnym nastrojom, nie nahradou ucebnice a skladiskom
poznatkov pre pamitové ucenie. Preto pri praci so zoSitom autor podava niekol’ko
odporucani:

V nenechavat’ Ziakov otrocky prepisovat’ zapisky z tabule ¢i pisat’ diktovany text;

V do zosita zachytavat’ len pointu (ako vysledok skupinovej prace, myslienkove;j
mapy, popis obrazku a pod.);

V nepouzivat’ zoSit ako ndhradu ucebnice — informacie z u€ebnice nie je nutné
prepisovat, ziak si ich tam modze v pripade potreby najst’ — tento postoj uci
ziakov Studovat’ z viacerych zdrojov;

V pouzivat vizualizaciu — grafy, ndkresy, tabul’ky, obrazky;

V ucit’ Ziakov rozliSovat’ jednotlivé komponenty textu — podstatnu informaciu od
nepodstatnej (tato zrucnost’ ziaci neziskaju prepisovanim poznamok z tabule);

V' nechat’ Ziakovi priestor, aby si zoSit usporiadal podl'a svojich predstav, pretoze

ide 0 jeho uc¢ebny material;

nehodnotit’ Upravu zoSita, pretoze ide o pracovny néstroj;

ucit’ ziaka pouzivat’ skratky, znacky, schémy, symboly, kI'icové slova;

trénovat Ziaka pri produktivnej praci s textom.

< <<



2.4.1.4 Slovniky, encyklopédie, jazykové prirucky a iné printové zdroje

Pri vyucovani slovenského jazyka je nepredstavitené realizovat’ vyucovacie jednotky
bez pouzitia Specidlnych literarnych zdrojov. Zarad'ujeme knim prevazne slovniky
a encyklopédie, rozlicné jazykové prirucky, Casopisy a pod. Zo slovnikov treba spomenut’
najmi kodifikacné prirucky. Pri pravopisnych cvic¢eniach, slohovych pracach je nevyhnutné
pracovat’ s Pravidlami slovy e n s k € h 0 . Risomayy depaj ®toy prejav ziaka mozno
korigovat’ a vylepSovat’ pomocou synonymickych slovnikov (v skolach je stale najdostupne;jsi
Maly synonymi c k V. Akszlakow wnkbnkeptesvyzradime Bastoi ssnopakujuce
slova a pozadujeme od neho ich nahradenie synonymickymi vyrazmi, mali by sme mu
predovsetkym ukazat’ sposob ako to urobit’ a pontknut’ zdroj. Vhodny je tiezKr &t ky sl ovn
sl ovenskélédboS |joavznyikka s U € a s n é h, &torysnloze ¥iak poszi @ah o | a z
spresnenie vyznamov slov, ktorym dostatocne nerozumie. V ramci historického aspektu
slovnej zasoby mozno pouzit Hi st ori cky sl ovniSK o¥hd ke rsd kné&rlem
n & r g Qplatnitelny pri vyvodzovani problematiky o varietach jazyka, ale aj ako vhodny
vychodiskovy text pri navodzovani problémovej tlohy z lexikalnej roviny. TiezZ ho mozno
pouzit’ v literarnej islohovej zlozke (porov. bezprostredni pripravu uvedené v kapitole
Planovanie). Vhodnou pomockou jeaj Ho mony mi cky sl ovni k, Stru
Lingvi stic&kfpPasboymi &ky, Retrogt¢tiddoynisk ovadk
Z hladiska vyslovnosti upozorfiuyjeme na kodifika¢ntt prirucku Pr avi dI & sl ove
v ¥y s | o Ponzovanit slovnikov a ziskanie zru¢nosti v praci s nimi je jednou zo zakladnych
poziadaviek SVP, preto ich nemozno pouzivat’ iba sporadicky, ale Ziakov systematicky viest
Kk praci s nimi. Odpora¢ame na kazda vyucovaciu jednotku priniest’ slovnik, pripadne ich pred
vyucovanim vsetky vylozit na vopred urCené miesto v triede, aby sa ziaci uéili vnimat’ ich
pritomnost’ na vyucCovani. Nasledne upozorniujeme Zziakov na moznost' s nimi pracovat
a vedieme ich k tomu, ze su slobodni vo vyhl'adavani informacii. Je vhodné vyhradit’ aj tzv.
Citaci stan (porov. Capek, 2015), ktory zabezpeéi Ziakovi intimitu pri hladani informacii,
pretoze je uzatvaratelny. Vo vyufovani mdzZzeme vyhradit' Cas, po€as ktoré¢ho si Ziaci
Vv slovniku pozru to, ¢o ich zaujima, prip. im nechame priestor, aby si informaciu vyhl'adali vo
chvili, ked’ ju potrebuju. Vyzaduje si to vSak dlhodobejsiu pripravu a disciplinovanost’ Ziakov
I pedagoga. Idealna situacia je, ked’ je aspon v jednej dvojici Ziakov jeden slovnik. Apelujeme
preto na buducich pedagdgov, aby presadzovali vo svojich Skolach poziadavku zakupenia
potrebnych slovnikov. Ak nemé Skola moznost’ zakupit’ slovniky a ostatné prirucky, mozu
ziaci pracovat’ so slovnikmi dostupnymi na internetovej stranke Jazykovedného ustavu
Ludovita Stiira SAV v Bratislave.

-

Spomedzi encyklopédii su pre vyucovanie slovenéiny vhodné napriklad Ency k|1 op é di
j azykovedy, Encykl| op éd &i&toréRolvek vvgesbe&de watéranés pi s o v
encyklopédie. VSeobecnd problematika encyklopédii je vhodna ako material pre vypracovanie
vychodiskovych textov.

Pokial’ ide o jazykové prirucky, na trhu s zastipené v dostatocnom mnozstve — od
priruc¢iek pre nizSie sekundarne vzdeldvanie, cez vySSie sekundarne vzdelavanie az po
priruc¢ky uréené pre maturantov. Zarad’'ujeme sem aj priruc¢ky urcené na pripravu ziakov na T9



a T5. V skolach je pomerne ¢asto pouzivanou P r i r u Ceknas ksélhoov , Rteragjevvéalp i s u

len prepracovanim Pravidiel slovenského pravopisu. Z mnoZstva rozlicnych priruciek

vyberame len niektoré: Po u ¢ ena @aj iama VvV o 8 (K. Eldbavsaakova, 2009), ktora

reflektuje jazykova kultaru, Pr a kt i ¢ k & porrad {Ropifidtsaln, 2008), Pr e h ! ad
gramatiky apravopisu slovenského jazyka (Caltikova — Tarabek, 2013), Sk ol sky sl ov
spi sovnejMikulao2WB)NEk onlys Ky s | o v(ikdas, 2018 S G & as sy o v
slovni k cudzidehmi sp@E>ap.r e Skoly a

Spomedzi literarnych zdrojov nemoZzno opomenut’ ani lingvisticky ¢i lingvodidakticky
orientované Casopisy: Kul t tra sl ova, Jazykovedny Casopi
(¢asopis SAUS), zruSeny Casopis S| ov e ns klyi tjearzaykko lttaay v roku 2014
nahradil asopis Jazyk d i t e (vadévaiSPW). Dostupné si aj rozliéné internetové stranky
s vlastnymi prispevkami ¢i blogy pedagdgov, ku ktorym je vSak nutné pristupovat’ kriticky.

2.4.2 Nematerialne prostriedky

Nemateridlne alebo nehmotné prostriedky edukacného procesu tvoria zéasady, formy
a metody vyucovania napomahajice k dosiahnutiu vychovno-vzdeldvacich cielov. Metédam
sa venujeme v samostatne;j, I1I. Casti uéebnice.

2.4.2.1 Principy a zasady vo vyucovani slovenského jazyka

Pojmy princip a zasada*' sa &asto povazuju v didakticky zameranej literatire za
synonyma a ich vymedzenie je dosial’ nejednoznacné. Treba vSak upozornit’ na vyznamovu
odli$nost’ tychto pojmov. Pokial’ princip je ,,vS§eobecnou poziadavkou v sulade so vSeobecne
platnymi ciel'mi a zdkonitostami urcitej spoloCnosti®, zasady st poziadavky v stlade
S vychovno-vzdelavacimi ciel'mi, zdkonitostami uc¢ebného a vyucovacieho procesu (Laszlo —
Osvaldova, 2014, s. 92). Zasady chapeme ako konkrétne poziadavky vychadzajice zo
vSeobecne platnych principov. Ide teda o vztah podradeného (zasady) voci nadradenému
(principy) prvku, konkrétneho voci vseobecnému (porov. ibid.). Citovani autori chdpu princip
ako zéasadotvornu poziadavku, t. j. kazdy princip je pritomny v jednotlivych zasadach, napr.
princip demokratickosti a humanizmu je pritomny pri zdsade individualneho pristupu.

Dynamika principov je vel'k4 a hoci zasady stanovené J. A. Komenskym*? su platné
dodnes, predsa len principy reaguju na rozvijajucu sa spolocnost’ a jej potreby. Vyplyvaju
z overenych pedagogickych skusenosti (Turek, 2014). Zasady moZno definovat ako
najzékladnejSie a primarne poziadavky, urcujuce charakter edukacie, v stlade s jeho ciel'mi. L.
Turek (2014, s. 158) definuje didaktické zasady ako ,,poziadavky, ktorymi sa ma riadit

41 Odporticame preé&itat’ si publikdciu Velka didaktika od J. A. Komenského, ktora podrobnejsie vymedzuje 10
zéasad, platnych aj v sti€asnosti. J. A. Komensky vypracoval celkom 187 didaktickych zasad, z ktorych daktoré
zanikli, iné sa zIucili a zvysné tvoria platformu dneSnych klasickych zésad.

42 Sformuloval prvy uceleny systém zasad na naSom {izemi.



vyucovacia ¢innost’ ucitel’a, ucebna ¢innost’ ziaka, vyber uciva, metdd, foriem i materialnych
prostriedkov vyucby, aby sa Co najefektivnejSie dosiahli ciele vyucby. ... Su to
najvSeobecnejSie a najdodlezitejSie poziadavky, ktoré v stlade scielmi a zdkonitostami
vyucovacieho procesu urcuju jeho charakter, usmeriuju jeho vznik, priebeh a vysledky.” Z.
Kalhous et al. (2002, s. 268) charakterizuju didaktické zasady ako‘ vSeobecné poziadavky,
ktoré v stlade so zakladnymi zakonitostami vyuCovania as vychovnymi a vzdelavacimi
ciel'mi urcuju ich charakter.

Vychédzajic z nazoru L. Liptdkovej (2011, s. 43) moézeme povazovat’ princip za zakladnu
poziadavku, na zaklade ktorej sa uskutoCiiuje didakticka transformécia (transformacia
poznatkov z vedného odboru cez didakticky systém k edukacnej praxi). Z procesu
transformovania poznatkov vyplyva aj hierarchizécia principov slovenského jazyka na tirovni
troch dimenzii: kognitivnej (poznatkovej, na Grovni vedy), didaktickej (vSeobecné a odborova
didaktika) a edukac¢nej (konkrétne vyucovacie predmety). L. Liptakova (ibid.) vymedzuje
nasledujiice kategorie principov?®:

1. Kkognitivna wroven — principy vychadzajice z vednych disciplin (jazykoveda a jej
transdiscipliny): principy stvisiace so stavbou, vyvinom a fungovanim jazyka (Dolnik
et al., 1999, In: Liptakova et al., 2011, s. 44), s recepciou, analyzou a interpretaciou
textu, s procesom recovej ontogenézy: principy implikdcie a analdgie, slovotvornej
motivacie a pod.;

2. uroven vSeobecnej didaktiky — principy suvisiace s vytvorenim optimalnych
podmienok pre vyucovaci proces, sredlnymi moznostami uciacich sa subjektov
(Turek, 2008, In: Liptakova et al., ibid.): principy a zakonitosti kognitivneho vyvinu
dietat’a a jeho recové ontogenéza;

3. urovei Specifickych principov vyucovania slovenského jazyka — problematike sa
blizsie venoval M. Ligo$ (2005, In: Slovo o slove, s. 84 nn; 2009a, s. 37, 2010, s.
258nn), ktory vymedzil principy na zaklade Styroch Urovni: vSeobecné, zvlastne
(predmetové), Specifické (zloZzky predmetu), konkrétne (tematické celky, témy).
Vseobecné zdsady sme spominali vysSie, preto na tomto mieste uvedieme predmetové
(zvlastne) principy, t. j. principy vo vyucovani slovenského jazyka (a integrovanej
slohovej zloZky). Hoci ich autor nazyva principmi, va¢Sinu z nich moZzno povaZovat
za zasady:

1. komunika¢no-poznavaci princip;

2 princip rozvijania jazykovej a literarnej kultary Ziaka;

3 komplexnosti;

4 integrity;

5. diferencovaného uplatiovania spisovného jazyka;

6 kontinuity, intertextovosti;

7 jednoty poznavania a zazitkovosti;
8 primarneho uplatiiovania jazyka/re¢i pred metajazykom/metarecou;
9 aktualnosti jazykovednych a literarnovednych poznatkov;

43 Vzhl'adom na predchadzajuce vymedzenie principov a zdsad by sme mali na tomto mieste hovorit’ o zasadach,
nie o principoch.



10.  jazykovej prirodzenosti;
11. uvedomenej aktivity (uvadzaju V. Betakova et al., 1984, s. 141) — cielom tejto
zasady je vyvolat’ u ziaka trvaly zaujem o ucenie.

1. komunikaé¢no-poznavaci princip (komunikac¢no-kognitivny) — podstata
principu spo&iva v pochopeni jazyka ako nastroja na rozvijanie kognitivnych funkcii. Ziak
ziskava vo vyucCovani jazykovedné poznatky, ktorych spravnou aplikdciou utvara
komunika¢ni kompetenciu. Zakladom komunikacnej kompetencie je vSak nadobudnuty isty
sumar vedomosti. Cielom komunikacno-kognitivneho pristupu je rozvijanie komunikacnej
a Citatel'skej kompetencie, ziskavanie vedomosti o jazyku, o0 komunikacii, o zakladnych
literarnych pojmoch (Liptdkova 2010, s. 281). Okrem vyuzivania vedomosti pri rozvijani
recepcénych a produkénych komunika¢nych zrucnosti ziaka, okrem formovania jeho postojov
a hodnét by malo vyucovanie slovenského jazyka smerovat aj k rozvijaniu univerzalnych
kognitivnych funkcii, resp. funkcii konstruovania poznatkov, a to pri preferovani dialogu vo
vyucovani (porov. ibid.).

2. princip rozvijania jazykovej a literarnej kultury Ziaka — princip
sformuloval M. Ligo§ (2009b, s. 107 — 118) ako princip fungovania jazyka a recepcie
literarneho textu; kultivovanie reCového sprévania je dolezité, pretoze okrem uvedomovania si
zékonitosti stavby a vyvinu jazyka by si mal ziak uvedomovat aj systém pragmatickych
principov ¢i konverzanych implikatar tykajicich sa vztahu komunikantov i zakonitosti
vystavby textu (Slancova, 1994); ide o kultivovanie ziakovej realnej pouzivatel'skej kultary na
zéklade lingvistického poznavania;

3. princip komplexnosti a vyvazeného pésobenia na zZiaka — J. Svobodova (2000,
In: Ligos, 2009b, s. 98) chipe komplexnost’ ako neoddelitenost’ jazykového vyucovania s
jazykovou vychovou, ako integraéné skibenie zloziek u¢ebného predmetu, predovietkym jeho
gramaticko-pravopisnej, literarnej a slohovo-komunikacnej zlozky, prepojenie zloziek
predmetu Vv ucebniciach, na vyucovani, v konkrétnej hodine; Kalhous et al. (2002, s. 269)
vSak zdoraznuju, ze $kola nemdze niest’ zodpovednost v plnom rozsahu za naplnenie tejto
zasady. I. Liptakova (2011), vychadzajuc z prac M. Cechovej, J. Svobodovej, O. Zelinkovej,
M. Ligosa ¢i V. Oberta, vyc€lenila a rozsirila Specifické didaktické principy, medzi ktorymi
spracovala aj princip komplexnosti prejavujuci sa na 4 Grovniach:

ayna kompet e n &omaegkné nozvi@anie siobnosti ziaka rozvijanim zakladnych
a kl'a€ovych kompetencii;

b) na medzipredmetovej@r i e r e z o v tematickd-pomatkové integracia, prepajanie
rozliénych pohl'adov na jednu tému;

c)na medzi z| oz Kematigkg-poznatkowd Vintegracia zloziek predmetu SJL;
prechadza od poznavacej, komunikaénej, narodno a Kultirnoreprezentativnej az po esteticka
funkciu; prejavuje sa integrita rozvijania recepcnej a produkénej textovej kompetencie, ako aj
komplexny a konkrétno-fakticky charakter myslenia dietat’a v mladSom Skolskom veku;

dna vnut r ozl -ontefraiyvgutovatich @nv, N i



4, princip integrity — integrita na tUrovni ucebného predmetu a rozvoja
integrovanej osobnosti (obsirnejsie sa tomuto principu venoval M. Ligos, 2003, s. 46 — 52);

5. princip kontinuity, intertextovosti (M. Ligos, 2009b, s. 100) — ziak a ucitel’ sa
dostavaju neustale do kontaktu s rozlicnymi druhmi textov, ktoré prijimaju alebo ich aktivne
produkuju, ,,ziak participuje na nepretrzitom dialogu s textami a replikami roéznorodého
charakteru®.

6. princip jednoty poznavania a zaZitkovosti (M. Ligo§ 2009a, s. 37) -
medzizlozkovo uplatinovana integrita osvojovania si jednotlivych funkcii jazyka;

7. princip primarneho uplatiovania jazyka arei pred metajazykom resp.
metareCou — zasada vychadza zpotreby vyvodzovat jazykové javy na zaklade
komunika¢nych aktov; princip suvisi S principom prirodzenosti, pretoze jazyk vnimame ako
prirodzeny jav, prirodzeny a univerzalny prostriedok medzil'udskej komunikacie;

8. princip aktualnosti lingvistickych poznatkov — prepojenie tedrie a praxe —
jazykové, slohové a literarne u¢ivo by malo odrazat’ najnovsie jazykovedné a literarnovedné
poznatky amalo by byt podriadené didaktickej komunikacii; na zaklade zasady
lingvistického pristupu ma byt ucivo vysvetlované v sulade s aktudlnymi lingvistickymi
poznatkami;

11. princip orientacie na ziaka (Liptdkova et al., 2011, s. 47) — zasada je zalozena na
vekuprimeranosti ziaka, v zmysle reflektovania kognitivnych, nonkognitivnych a reCovych
predpokladov i potrieb dietat’a;

Specifické principy doplia M. Ligo$ (2009a, s. 80) o vieobecnejie, napr. princip
prirodzenosti, situacnosti, intencie a relativnej autentickosti komunikaénych procesov vo
vyucovani; princip utvarania priaznivej, resp. pozitivnej atmosféry a klimy vo vyucovani;
princip akceptacie redlnych vyvinovych moznosti ziaka V oblasti jazyka, komunikacie
a literatary; princip tvorivosti v Sirokom zmysle slova; princip uplatiiovania a rozvijania
komunika¢nych interakénych potrieb Ziaka; princip zmysluplnej, zdravej, rozvijajlcej
socidlno-kultirnej komunikécie; princip kladnej afektivnej skuisenosti Ziaka.

Uvedené principy azasady vychddzaju zo vSeobecnodidaktickych, psychologickych
a jazykovednych principov. Zo vSeobecnych zidsad moZzno spomenut napriklad zasady
vytvorenia optimalnych podmi enak ngirei dvuyaul ¢noev
pristupu, vedeckost i, sppjraxioa, Shalzyr sos tzii,
uvedomelosti a kt i vi ty, psolssttugovnoossttiio p @ rravtdicnmmoesstii - avy

vyucovaci €Threk 2@4, 0 15%rs Kalhous et al., 2002, s. 270).

L. Janovec (2010, s. 181) vyzdvihujic nazor M. Smejkalovej (2005) upozoriiuje aj na
fakt, ze viaceré principy, ktoré v sicasnosti chapeme ako vyrazne moderné a inovacné,
existovali uz v ¢eskoslovenskom skolstve pred takmer sto rokmi — tyka sa to najmé prakticky
vyuziteI'nych komunikacnych kompetencii, ktoré¢ ako poziadavka sice jestvovali, ale neboli
explicitne pomenované.
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2. Vypracujte pripravu na vyucovaciu jednotk
upl atnenijazykea i prae d manedjaazykaum. a Pri pravu
kolegom.

3. PreCitajve 8B pyupomati at-§gmhisolBXar &/t e,
ktoré prneajcipyl stineneé.
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pri ncpirpiyncd pgt @apyedeucebnici. Vyvodte zave
a referujte onich vskupine.

2.4.2.1 Formy vyucovania

So zasadami, principmi a metoddami su neodmyslitelne spédté organizacné formy, ktoré
spolu s nimi utvaraju procesnu stranku vyucCovania. Formaj e uspori adani e vy
procesu, vytvorenie prostrediasap! sob organi z8agiealka nmoist vy wl
(Kalhous et al., 2002, s. 293) avi a g ev osnk ak g e | str8nke.Jwtyul ov a«
»organizacné usporiadanie obsahu vyucovania, u¢ebnych metdd, technickych prostriedkov,
pri reSpektovani didaktickych zédsad a zékonitosti vyucovania do Strukturovanych celkov*
(Léaszl6 — Osvaldova, 2014, s. 126). Formy vyucby, na rozdiel od metod, ktoré zachytavaju
vnutornu stranku vyucby, opisuju vonkajsiu stranku procesu (Blasko, 2009, s. 175). Citovany
autor pod formou rozumie ,,usporiadanie vyucby z hladiska vonkajSich prejavov ¢innosti
ucitela a Ziakov pri osvojovani obsahu vyucby v sulade s principmi vyucby* a deli ich na
foomymet odi ck@prgaaoai ghhad®

Met odi c k & pregjavamnkgnkrétnej metédy vo vyuCovani, je to metodické
usporiadanie obsahu vyucby do Ucelnej formy. V klasickej didaktike sa nazyvaji aj
metddami. M. Blasko (ibid.) ich d’alej deli na formy:

1. wvykladové — rozpravanie, prednaska, objasiiovanie, opis;

2. dialogické — rozhovor, beseda, diskusia;

3. demonstracné — postup Cinnosti, ukazky rieSenia uloh, zostavenie planu, ukazky

predmetov, javov atd’.;
4. samostatnej prace Ziakov — samoStudium, diskusia medzi Ziakmi, cvienie, pisomné
a grafické prace (referat, pocitacova prezentacia a pod.).

Soci 8| nodzrkddlojh uspyriadanie vyucby vzhl'adom na subjekty vzdelavania (ibid., s.
179). Vo vseobecnej didaktike ide o frontdlnu, individudlnu a skupinovu (diferencovanu
a nediferencovanu) pracu. Niektori autori pridavaju pracu vo dvojici. Or gani zalsm® f or
vonkaj$im usporiadanim procesu vyucby a podmienok, ur¢enych miestom, ¢asom i pracovnou
naplnou (Blasko, 2009, s. 182). Je to ¢asova jednotka, v ktorej sa realizuje obsah vyu€ovania
za pomoci metod a foriem s reSpektovanim didaktickych principov a zasad. Sucasna didaktika
rozliSuje t r adiahe@t®r adi | Nn® or gvyudovaria INmd8stejSdu otradidne



vyuzivanou formou je 45-minitova vyucovacia hodina, ktorta je vSak treba terminologicky
odlisit’ od vyucovacej jednotky. Vyucovacia jednotka moze byt ¢asovo kratsia i dlhSia, moze
zahiat' aj niekol’ko vyucovacich hodin zameranych na jednu tému. Klasicki vyucovaciu
hodinu, ktort zaviedol u nas J. A. Komensky, moZno popisat’ schematickou §truktirou®*:
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Schéma 1: Casové rozvrhnutie &asti klasickej vyuéovacej hodiny

Schéma zachytava zakladné fazy klasickej vyuCovacej hodiny a vykazuje znaky
schematickosti a strnulosti vo vyu¢ovani. Pre svoju strnulost’ bola kritizovana uz v 80. rokoch
20. storocia a dnes ju povazujeme za nefunkcénu. V praxi vSak eSte aj v sucasnosti evidujeme
striktné dodrziavanie klasickej Struktiry vyucovacej hodiny. Tradi¢né organizacné formy sa
v daktorych Skoldch pedagdgovia usiluji nahrddzat’ novsimi, netradicnymi formami, bez
triedno-hodinového systému (blokové, timové vyucovanie, ITV, projektové a pod.). Napriek
tomu, ze ide o dnes uZ zname formy, nie si v naSich podmienkach dostato¢ne zastipené a
aplikované. K tradicnym forméam, ktorych repertodr je neobmedzeny, patria napriklad
vyucovanie v budove Skoly (v triede, laboratériu, PC ucebni, kniznici), v mimoskolskom
prostredi  (prirodzenom prostredi..), hromadné, frontdlne, skupinové, kooperativne
a individualizované¢ formy vyucovania, riadené a otvoren¢ formy, doucovanie, exkurzie,
podujatia atd’. V predmete slovensky jazyk a literatira, navySe, rozoznavame rozlicné typy
vyucovacich hodin podl'a ich Specifického zamerania, napriklad vyucovacie jednotky jazyka,
literatury, pravopisu, gramatiky, reprodukéného a produkéného slohu apod. (v starSej
terminologii, avSak v praxi stale Zivej, sa pouzivalo oznaenie ,,jazykové hodiny, slohové
hodiny a hodiny literatiiry®).

V modernej lingvodidaktike sa vramci foriem C&oraz CastejSie hovori aj o tzv.
komunikacnom trojfdzovom modeli E-U-R. Komunika¢nej vychove z hl'adiska foriem
vyucovania zodpovedd komunikaény radmec pre vyucovanie, myslenie a ucenie (Palencarova
et al., 2003, s. 28) E-U-R. Niektori didaktici povazuju tuto formu za stratégiu vo vyucovani,
postup ¢i metodu, terminologicky nie je pojem zjednoteny. Predstavitelia ,,PreSovskej Skoly*,
ktori ako prvi rozpracovali u nas model E-U-R, ho povazuju za trojfazovy model vyucovania,
blizky tradi¢nej vyu€ovacej hodine, ktory reSpektuje aktudlne poznatky psychologickych
vyskumov a vychddza z konStruktivistickych principov. Model pozostava ztroch faz —
evok§gci e, aueflegig latonennzhoaiastocne stotoznit’ s fazami klasickej hodiny
(evokacia — motivacia, uvedomenie — expozicia, reflexia — fixacia, aplikécia, diagnostika).

E v 0 k &wlkowat = vybavovat’ v mysli, vyvolat) ma motivacny charakter, no zaroven sluzi
na vybavenie doterajSich poznatkov, vedomosti, skusenosti, zazitkov, dojmov a pod., ktoré
nasledne sluzia ako vychodisko pre prijimanie novych poznatkov. V tejto faze sa zvicsSa

4 Verlkost jednotlivych buniek znazorfiuje priblizni asovia dotaciu venovani konkrétnej aktivite.



uplatiiuju brainstormingové metddy. Po ,,burke mozgov* a utriedeni informacii nastupuje faza
uvedomeniaktora je uéenim sa v pravom zmysle slova. Nové informacie sa prepajaju s uz
nadobudnutymi, je preto vhodné sprdvnym postupom nastolit’ u ziaka kognitivny konflikt.
Ziaci sa ucia prostrednictvom stvislosti a sami si vytvaraji vedomosti, ¢o koresponduje
s konstruktivistickymi teériami. Poslednou fazou je upeviiovanie uciva vo faze reflexie,
V ktorej ziaci formou diskusie vyjadruji porozumenie latky, porovnavaju doterajSie vedomosti
s novonadobudnutymi (porov. Palenéarova et al., 2003; Capek, 2015). Podstatnym prvkom je,
aby sa ziaci vyjadrovali k problematike vlastnymi slovami, verbalizovali svoje postoje
a pocity.

Pr2klad upl atURe wioa viaud eolvienB  SJL na t ®me Gi v

Evok8ci a:

i Ziaci sleduju Gryvok Zi vdifoakilsmé&d nfoislt miu diee
U Po prezreti Gr yvku nuacsilteeqdf wojore tokc At kylof mpbhbyv
pyt a, Ci akleekpostvakgzhkodenewZypl yva, kto | e
odpoved Ziakov mbéze byt teda nei st a.

ag Uci tel p rti gobewlnui  wneal ky obrazok postavy (pr
interaktivnu taial &)iacRolnaa nzada ktl alwel ik azky
0 0sobe vedia.

U Nasl eduj i priaclhh wkiupsikhamihne dowysaenkion eXitv oS

zobrazovanep o st avy . |l ch dleaxhau njag¢ podbt adinwg tSa e

postavy. Udaje dopidu okolo postavy, ¢€im sa

Uvedomenie:

g UCitel upri ami pozornost Ziakov na Zivotn
U Spyta sa Zziako¥i vd&tie agnasvt al i také chvil e,
Vyzve Z2iakov, aby si ich spisali do zos§it
it Vyvodi poucehiyeh Zevovt nych Ssituaci ach j

sprostrpdbkblaetmati ka 2Z2ivotopi su.

U UCitel rozdaiwiodlopmsryoZldioCms&upi ny pre ka?z
Strukt 0rnoevia nmmryuckht Gir ovinmcpr it pxjtiovk d Xku kar:
su aj vyobrazené aj opi sované spostaey.i cl

zreprodukuju Cledcom $sKapiapy. oBpazok, kto
postavu.
U Nasleduje rozhovorpnakoch Z2i votopi su, t . i ., co m
kompl et ny.
g UCitel upri ami pozornost na dva zakl adné
U Nasleduje rozhovorhofurk ci i , uilvwadtne ndi aakov.

i Ziaci utgdled osm pomocou poj mo¥ieyotmampiys @t v or
Reflexia:

%5 porov. Capek (2015) Role na zdi.



U Met 6dou questionstorming Ziaci zhromazdi
s u

uzitocné pri pisani vliaditného Zivotopi

i Ziaci na zaklade otazok individualne tvo]
formu.

U Prezentuju svoje vysledky, vysvetlia, pr

popisuju sppdoj e pocity a

Novsie pohlady na organizaéné formy vychadzaju aj zinych kritérii, akymi je
napriklad priestorové usporiadanie. Didaktici J. Pricha, E.Walterova, J. Mare§ (2003)
vyClenuju formy aj z hladiska poctu uciacich sa subjektov (individudlne vyucovanie,
hromadné alebo frontalne, skupinové, parové (vo dvojici), podl'a spoluprace a jej typu
(kooperativne*®) ¢&i z hladiska priestorového (vyucovanie v triede, v $pecidlne upravenej
miestnosti, v prirodzenom alebo domacom prostredi). V reformnej pedagogike vstupuje do
popredia  individualizovand vyucéba (prevazujii  algoritmy*’), projektova vyucba,
diferencovana, skupinova a kooperativna®® timova praca (spolupraca viacerych uéitelov,
timov pri flexibilnych Zziackych skupinach, unas nie je dosial vyuZivand), otvorené
vyucovanie a pod. V poslednych rokoch sa za¢ina formovat’ domace vzdelavanie, pri ktorom
sa dieta u¢i vjemu prirodzenom prostredi a do kmenovej zékladnej Skoly chodi len na
preskusanie a overenie vedomosti. Coraz Castejéie sa zac¢inaju uplatiiovat skupinové
a kooperativne formy prace, rozvijajice prevazne komunika¢no-socidlne zru¢nosti.

J. Skalkova (1999, s. 204) vymedzila zakladné prady, ktoré sa do stcasnosti vyvinuli
a odrazili sa v uplatitovani organiza¢nych foriem*°:

U frontdlne vyuCovanie so systémom vyucovacich hodin;
skupinové a kooperativne vyucovanie;
individualizované a diferencované vyucovanie;
systém foriem pri realizécii projektov a integrovanych uc¢ebnych celkov;
domadca préca ziaka.

Vzhl'adom na dynamiku organizaénych foriem je ich typologizacia rozkolisana.
Nacrtneme systém K. Laszloa a Z. Osvaldovej (2014, s. 126 — 127):

cC:

1. organizal n® forogolprmnadai vgiSaka: k
U individualne;

individualizované;

parové;

skupinové (3 — 7 ziakov);

timové (8 — 15);

hromadné (15 a viac);

masoveé (do 100 ziakov);

et et B et S et S et S e A e

46 Formou kooperativneho vyucovania je aj vyuéovanie v mélotriednej $kole.

47 Algoritmus je presne stanoveny postup operacii v presne uréenom poradi na rieSenie tloh; suhrn pravidiel,
ktoré uréuju, ¢o ma Ziak urobit’, aby dospel k vysledku v ¢o najkratSom case. V predmete SJL sa algoritmy
uplatiiuji najmaé pri ur€ovani vzorov.

48 Kooperativne vyucovanie je vy$sou formou skupinovej prace.

49 Charakterizaciou jednotlivych foriem sa nezaoberame, v pripade potreby si ich dostudujte v citovanom zdroji,
prip. inej vSeobecnej didaktike.



c:

davové (nad 100 ziakov);

zmieSané vyucovanie.

2.o0rgani zamyn@Pofd®a charakteru prostredia:
U vyucovanie v klasickej uc¢ebni, triede;

Vv Specidlnych ucebniach;

c:

Vv laboratoriach;

V knizniciach, mizeach;

Vv dielnach a na skolskom pozemku;

vychadzka;

exkurzia;

domadca uloha.

3.organizaln® formy podOa dOgky trvani a:
U vyucCovacia jednotka — 45-minttova hodina;

skratena vyuc€ovacia jednotka;

dvojhodinova vyucovacia jednotka;

[ oA S e S et S o B ol B e

vysokoskolsky seminar;
Specialne kurzy;
U formy charakteru ITV, E-U-R a pod.*

Specialnou formou vyu¢ovania je individualna mimoskolska forma—d o m§ c a. Y| o h a
Domaca uloha ziaka by nemala byt prenadsanim Skolskych povinnosti na doméce prostredie
ziaka, ale mala by ho d’alej rozvijat, podnecovat’ jeho zaujem o preberanu latku, prispievat
k individudlnemu spdsobu prace, rozvijat jeho zodpovednost a pod. Pedagogovia Casto
doméace dulohy ,zneuzivaju“ na dokoncenie neprebraného uciva. Domdca uloha sice
predstavuje formu, v ktorej pokracuje subor Ziackych aktivit (Laszlo — Osvaldova, 2014, s.
131), ale nemd suplovat’ Cinnosti, ktoré mali byt realizované pocas vyucovania. Doméca
uloha nema Ziaka nadmerne zataZovat’, pretoZe tento pristup moze u Ziaka vyvolat’ averziu

[t et B e B et B o

vo¢i vyucovanému predmetu. Nie je tiez povinnostou zaddvat’ domacu ulohu kazdy den.
Ucitel mé pri jej zadavani reSpektovat’ zaujmy ziaka, jeho S§tyl uCenia €1 osobnostné
a charakterové Crty. Je preto vhodné, ak ucitel’ okrem frontalneho sposobu zadavania doméce;j
ulohy voli aj individualizovany pristup. Sprdvne zadana domdca uloha m4 mat’ tieto Crty
(Capek, 2015, s. 167):

zébavnd, hrava, zaujimava;

kratke Casové trvanie, max. 10 minat u starSich ziakov;
nenarocna;

reSpektuje rozdiely a schopnosti ziakov;

stimuluje myslenie;

nespolieha sa na pedagogick pracu rodicov;

nie je zadavana pravidelne po kazdej vyucovacej hodine;

je z nej na prvy pohl'ad zretel'ny ciel’ a uzito¢nost’;

idealne je, ak je dobrovolna, ma otvorené rieSenie a jej vypracovanie je
podmienené ucitelovou odmenou,

V ma posiliovat’ obl'ubu nasho predmetu a viest’ ziaka k radosti.

< <LK<LK<LK<LK<LKKLKKLK KL

%0 Doplnila M. Beldkova.



J. Manak (1990, s. 50, In: Laszl6 — Osvaldova, s. 131) rozlisuje niekol’ko druhov tloh:

p

p o d O ahu @redsnetu- domace ulohy zo slovenského jazyka, matematiky a pod.;
vramci predmetu SJL mozno hovorit aj o zamerani domacich tloh z hladiska
jednotlivych zloziek (doméca uloha z gramatiky, slohu, literatury) ¢i preberanych
jazykovych rovin, napr. domaca tloha z gramatiky, pravopisu, zo syntaxe a pod.;
podOa etapy VY4 mhaivwaas expozidke, o ftkdéing, ydiagnostické
a aplikacné;

podOa mi ery S a NTd s—t @amiravé t tvorivé, § fepmokulcne,
problémové...;

> >

p

podOa f -u fldhyc kamerané na rozvoj zaujmov ziakov, samostatnosti,
informativne a pod.;

podOa v je@natliveovi &skupine — individualne domace ulohy, parové,
skupinové, hromadné.

K. Laszl6 — Z. Osvaldova (2014, s. 132) dopliiaji formy spominanych druhov:

>

A podOa s p?! s olidgne, pisenané, prakti€keé, grafické, vytvarné...;

A podOa p-ezmkbaie, kdopliujice;j literatary, so zndzorneninami a pod.;

A podOa -meldhy @zvijajice porozumenie, experimentovanie, vyskumné
ulohy;

A podOa | as o Vv-@mmtikodobéQithatobs perapektivne;

A podOa t emat i ¢k @lbnotematiclot,z Bompiexné, s vyuzivanim

medzipredmetovych vztahov
A kombinovan® apodm§ce ¥l ohy

Ot 8zky, Y Drhegt:y a

1. Kt oruevedenych klasifikacii foriem povazuj
odébvodnite

2.Vymyslite priklad na doméacu Ul ohu, ktore
kritéria. Ulshpine. prezentujte v

3. Vypracujte zoznam miest, ktoré su vhodnée
zamer anireo C ndikegl pa e ktloerdyjkysprwelzedna., t €y s
ndzornost.

4. Vytvorte pripravu na vyucovakobuskejdnaeathku
Dbajte pritom na mpdeppyi ednriedsaté¢oen avzysuacthoyv a

5. Vypracujte podr oblkryi Zpmhieéasit nngam baeust eodruo mv Do
zapracujte aj aktivity wupoke.t ocnované pred

6. Vypracujte pripravu -hRR zZzvaymeroavmilc | ma j eé@muo t
porekadl a, prislovia. Prezentujte for mou

7. Pripravte vyuCokvtaocriau I'Wyecdhnaodtzkau z

8 NaStudujte ppktiémedBMATpadla neho vypracoyv

jednotku.

°1V tomto pripade by bolo azda namieste hovorit’ o uplatiiovani myslienkovych operacii a postupov.



ovamé ivadowalcdanr

9. NaStudujte si formy wuplathn
Z Vwilaansgyimd k yfcahr m&akma

vzdel aporavndjte ich ¢ r adi ¢ne vyu
Vysl edky nazofemjteonglpr acuj te a
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